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CONCEITOS ESPONTANEOS E CIENTIFICOS NA FORMACAO INICIAL POR
MEIO DO PIBID, SUBPROJETO DE LINGUA INGLESA

SPONTANEOUS AND SCIENTIFIC CONCEPTS IN INITIAL
TEACHING TRAINING THROUGH PIBID, ENGLISH LANGUAGE SUBPROJECT
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Resumo: Este estudo discute indicios de conceitos espontaneos e cientificos apresentados na
teoria sociocultural vigotskiana mediante dados gerados durante o desenvolvimento de acdes
do PIBID, subprojeto de lingua inglesa. Foram ouvidas alunas-professoras e professora
supervisora de  area  sobre como  construiram  suas  experiéncias  de
aprendizagem/desenvolvimento e como esses conceitos se fizeram presentes. O percurso da
pesquisa ancorou-se nos moldes da pesquisa qualitativa de base etnogréafica realizada por meio
de entrevistas qualitativas analisadas pelo viés interpretativista. Os dados indicaram que a
participacdo no programa promove o desenvolvimento de conceitos cientificos, mas também
0s espontaneos. Ambos sdo importantes para o aluno-professor na formacao inicial.
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sociocultural.

Abstract: This study discusses evidence of spontaneous and scientific concepts presented in
Vygotski's sociocultural theory through data generated during the development of PIBID
actions, an English-language subproject. Student-teachers and area supervisors were
interviewed about how they built their learning/development experiences and how these
concepts were present. The course of the research was anchored in the molds of the qualitative
research of ethnographic basis carried out through qualitative interviews analyzed by the
interpretative bias. The data indicated that participation in the program promotes the
development of scientific concepts, but also spontaneous ones. Both are important for the
student-teacher in initial training.

Keywords: Applied Linguistics; English language; Initial teaching training; PIBID;
sociocultural theory.
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Com o apoio de principios da teoria sociocultural inaugurada por Vigotski? (2010,
2007,1999), expandida pelos seus seguidores e discutida por pesquisadores contemporaneos
como Lantolf (2000), Lantolf e Thorne (2006), Johnson (2009), para citar alguns, neste artigo
colocamos em relevo 0s conceitos espontaneos e os cientificos. Os primeiros se referem a
crengas, conceitos construidos nas experiéncias informais com o meio social e os segundos - os
cientificos - sdo os formais, sistematizados e construidos em contextos de educacao formal.

Esses conceitos fazem parte de um estudo com alunas-professoras (APLIS) e uma
professora supervisora de area (PSA) que participaram do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto e Lingua Inglesa (PIBID-LI). O cenério da pesquisa
foi em uma cidade localizada na Amazonia Legal Brasileira, norte do estado de Mato Grosso,
onde professores e alunos de uma universidade e de uma escola, ambas estaduais, se uniram na
promogcéo das acdes do subprojeto.

O estudo teve como objetivo analisar os conceitos espontaneos ou cotidianos e 0s
cientificos apresentados na coconstru¢cdo de conhecimento e no desenvolvimento de
competéncias para ensinar oportunizados pelo engajamento em atividades do PIBID, em que
as escolas de Educacao Basica e as universidades se unem para tal finalidade com o intuito de
fortalecer a qualidade na formacé&o inicial de professores de lingua inglesa (L1).

Para alcancar tal proposito, recorremos ao contetido de entrevistas iniciais e finais com
APLIs e também a entrevista realizada com PSA no final das atividades do subprojeto.

Desse modo, observando os aspectos mencionados, o estudo serd detalhado nos
subtitulos a seguir nos quais sao discutidos os fundamentos da teoria sociocultural que apoiaram
0 estudo, as caracteristicas tedrico-metodoldgicas, contexto e participantes da pesquisa e,

finalmente, os conceitos espontaneos e os cientificos entrevistos nos dados gerados.

1 Bases Tedricas
As teorias que serviram de apoio e de lentes para analisar os dados tém como base a

teoria sociocultural, com énfase nos conceitos espontaneos e cientificos.

2 0 nome do autor na lingua russa (Buizcomckuii) é como transliterado Vygotskij e aceita varias grafias entre as
linguas inglesa e portuguesa que constituem as obras referenciadas neste texto: Vygotsky, Vigotsky, Vygotski e
Vigotski. Optamos pelo uso do nome grafado como Vigotski, por ser a forma usada na principal referenciada
traduzida para a lingua portuguesa.
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Destaca-se que esses conceitos nao sdo isolados, fazem parte de uma cadeia em que
outros conceitos, discutidos sob o prisma da teoria sociocultural, interagem e constituem teorias
sobre aprendizagem, desenvolvimento de conhecimentos e competéncias para ensinar
explicados por Almeida Filho (2012, 2014), Assis-Peterson (2008b), Krashen (2009), para
mencionar alguns. Ha de se considerar que, nesse caso, as lentes tedricas passam por ajustes
que maximizam a visao sobre 0s conceitos espontaneos e cientificos entrelagados com outros
como a mediacdo, o desenvolvimento real, a zona de desenvolvimento proximal, o
desenvolvimento potencial, a interacéo, internalizacdo, por exemplo, que constituem o processo

de ensinar, aprender e se desenvolver como docente de lingua inglesa.

1.1 Perspectiva Sociocultural

A perspectiva sociocultural esta relacionada a teorias conhecidas por historico-cultural,
interativista sociocultural, sécio-interacionistas, historico-social, sociointeracionismo ou
simplesmente interacionismo.

Para Johnson (2009), a perspectiva sociocultural reconhece que a cogni¢do humana é
construida pelo engajamento em atividades sociais. E no meio social que as relacdes ocorrem e
os artefatos semidticos (materiais, simbolos e signos) sdo culturalmente construidos e medeiam
esta relagdo. Para a autora, “o desenvolvimento cognitivo € um processo interativo, mediado
pela cultura, contexto, linguagem e interagdo social” (Johnson, 2009, p. 02)°.

Lantolf e Thorne (2006) explicam que, mesmo sendo chamada de teoria sociocultural,
n&o se refere aos aspectos culturais ou sociais da existéncia humana. E a teoria da mente, que
reconhece o papel central que as relagbes sociais e os artefatos construidos culturalmente
desempenham na organizacao das formas de pensar pertinentes unicamente ao ser humano.

Nesse sentido, Vigotski propds o estreitamento entre o pensamento e a linguagem, um
processo em que se torna dificil perceber com exatiddo se um fendmeno provém da fala ou do
pensamento. Aponta que: “O pensamento nao ¢ simplesmente expresso em palavras; ¢ por meio
delas que ele passa a existir. Cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com outra, a
estabelecer uma relacdo entre as coisas” (Vigotski, 1999, p. 156).

Vigotski (2007) reitera a importancia da relacdo do homem e seu contexto histérico e

sociocultural. Sublinha que o homem € propulsor de transformacdes, realizagbes com uma

3No original: “Cognitive development is an interactive process, mediated by culture, context, language and social
interaction.”
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capacidade inerente unicamente a si, diferindo-o dos outros animais, especialmente pela
peculiaridade de possuir uma linguagem. Ela esta ligada e é guiada pelo seu intelecto que o faz
interagir com 0 seu meio e se constitui a partir das relagbes estabelecidas com ele. Neste
processo de trocas, 0s signos tém grande relevancia.
Quanto a aprendizagem e ao desenvolvimento, alguns conceitos discutidos por Vigotski
(2007, 2010) podem fazer parte da interagdo e sdo indispensaveis. A mediacéo, realizada por
companheiros mais experientes, e pode ser feita por outra pessoa, por artefatos, linguagem,
cultura, contexto e pelas proprias interacbes sociais. A mediacdo acontece na zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) e se correlaciona com o desenvolvimento real e o potencial.
O autor esclarece que:
E a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um

adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes” (Vigotski, 2007, p. 97,
grifos do autor).

Sendo assim, cada aspecto conceitual faz parte de uma engrenagem integrada
correlacionadas as funges psicologicas superior, das quais o ser humano é dotado. A mediacao
e a interacdo pelo/com o outro no meio social promovem a formagdo e compreensdo de

conceitos espontaneos e cientificos sobre 0s quais discutimos a seguir.

1.2 Conceitos cientifico/académico e espontaneo/cotidiano

Ambos os conceitos estdo ligados ao processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Smagorinsky, Cook e Johnson (2003, p. 1403) relatam que Vigotski identifica dois tipos de
conceitos: o cientifico ou académico e 0 espontaneo. O primeiro esta ligado ao desenvolvimento
formal, instrucional, enquanto o segundo refere-se a generaliza¢des aprendidas informalmente,
por meio de atividades praticas e interacdo social no dia a dia. Os dois sdo importantes para a
aprendizagem e para que o professor possa construir sua proposta de ensino.

Vigotski (2010) argumenta que as fungdes psicoldgicas superiores emergem quando 0s
sujeitos participam de processos sociais. A escola se constitui em uma comunidade de préatica
que tem por objetivo desenvolver o pensamento conceitual e o conceito cientifico. O ensino dos
sistemas de conhecimento passa pela abstracdo e internalizacdo de conceitos que extrapolam as
crengas e as experiéncias convencionais comuns a todos no simples ato de interagir com 0s

artefatos e as pessoas do seu meio social.
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J& o0 conceito espontaneo surge com a experiéncia, de maneira ndo consciente, do senso
comum e pode se deslocar para um conhecimento mais abstrato, conscientemente elaborado e
definido. O conceito cientifico, ao contrario, comeca com a abstracdo, uma defini¢do, para
entéo, se concretizar pela experiéncia.

No estudo, os conceitos espontdneos merecem atengdo, pois definem as crengas,
conhecimentos informais que as APLIs desenvolveram e podem determinar, de alguma maneira
a sua acdo docente. Paralelamente, os conceitos cientificos podem ressignificar os conceitos
espontaneos que nao auxiliariam na atuacao docente e, simultaneamente, dar condicdes de agir
no ensino sistematicamente.

Para Vigotski (1999), os conceitos cotidianos ou espontaneos se desenvolvem nas
experiéncias diretas com o meio social, com o mundo real. Os cientificos sdo oriundos de
conhecimentos formais, sistematizados, ndo sdo resultado somente da acéo direta com o0 mundo.
Mesmo que tenham especificidades que os distinguem, s&o interdependentes e complementares
entre si, quer dizer, os conceitos cientificos concedem um maior grau de generalizagdo enquanto
os cotidianos dao suporte aos cientificos. Um conceito € um complexo e genuino ato de
pensamento realizado quando o desenvolvimento mental atinge o nivel necessario. O
desenvolvimento dos conceitos pressupde o desenvolvimento das funcdes intelectuais como
atencdo deliberada, memdria ldgica, abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar. No
desenvolvimento, os conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos estdo relacionados e se
influenciam reciprocamente.

Para o autor, a instrucdo é uma das principais fontes dos conceitos, uma poderosa forca
de evolucdo e determina o desenvolvimento mental. O estudo dos conceitos cientificos tem
importantes implicagcOes para a educagdo e a instrucdo. Embora os conceitos ndo sejam
apreendidos ja completamente formados, a instrucédo e a aprendizagem desempenham um papel
predominante na sua formacao.

Vigotski (1999) discute a lei da transferéncia que se constitui em que certos
acontecimentos ou modelos observados durante os primeiros estagios de um processo de
desenvolvimento que se repetirdo nos estagios mais avangados.

Nos primeiros anos de escolarizacdo, as funcOes superiores caracterizadas pela
consciéncia refletida e o controle deliberado comegcam a ocupar o primeiro plano no
desenvolvimento. A atencdo, que anteriormente era involuntaria, torna-se voluntaria e esta mais
dependente do pensamento, a memoria mecanica transforma-se em memdria logica orientada

pelo significado. A atencéo e a memoria passam a ser l6gicas e voluntarias na medida em que
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o controle de uma fung&o é a contrapartida da consciéncia (percepgéo da atividade do cérebro).
A instrucdo efetuada na escola leva a percepcao generalizante.

Os conceitos cientificos possuem um sistema hierarquico de inter-relacbes e a
consciéncia reflexiva esta ligada a esses conceitos. Nos conceitos espontaneos, a atencao esta
voltada para o objeto e ndo para 0 ato do pensamento. Um conceito superior implica outros
conceitos subordinados e determina uma hierarquia de conceitos com diversos niveis de
generalidade.

No ambiente escolar, onde os conceitos cientificos imperam e estdo sistematizados, o
aluno inicia por esses para depois estender para 0s espontaneos. Torna-se um processo
descendente. Um nivel mais elevado no dominio dos conceitos cientificos incide na elevagéo
do nivel dos conceitos espontaneos. Uma vez atingidos a consciéncia e o controle em
determinado tipo de conceito, todos 0s conceitos previamente formados sdo reconstruidos em
conformidade com essa consciéncia e esse controle. Por sua vez, 0s conceitos espontaneos
abrem caminho para os conceitos cientificos e o seu desenvolvimento. Comumente, o conceito
espontéaneo é originado de uma situacdo de confronto com uma situacao concreta e os cientificos
tém origem em uma acdo mediada.

Nesse percurso, Vigotski (1999) discute os conceitos de instrucdo e desenvolvimento
bem como defende que a aprendizagem e desenvolvimento, mesmo tendo suas peculiaridades,
sdo interdependentes.

Pode-se dizer que na escola a aprendizagem esta ligada as areas de conhecimento e o
desenvolvimento se faz em um perfil mais amplo, que congrega todos os saberes e 0s associa a
realidade da vida.

Dessa maneira, 0 engajamento em agdes formativas proporciona ao aluno-professor
experiéncias que permitem vivenciar e refletir sobre a docéncia de LI ancoradas em aspectos
tedricos e na competéncia didatico-pragmatica permeadas pela formacdo de conceitos
cotidianos/espontaneos e cientificos que permitem sua constru¢cdo como professor sabendo
interagir e mediar as situacdes de ensino e de aprendizagem.

Finalmente, mesmo que se compreenda ndo ser uma tarefa facil desvelar e, muitas vezes,
identificar se 0 conceito € espontaneo ou cientifico, afinal ambos sdo importantes de
perspectivas diferentes, & por meio deles que o professor de LI se desenvolve e se constroi

profissionalmente.

2 Percurso da Pesquisa
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Este estudo situa-se na area de Linguistica Aplicada e recorre aos principios da pesquisa
qualitativa de base etnografica que dialoga com os dados coletados, o ambiente e o olhar

cientifico por meio do qual os dados séo analisados.

2.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Para Paiva (2019), a pesquisa qualitativa, também chamada de interpretativa ou
naturalistica, acontece no mundo real e tem o propoésito de compreender, descrever e até
explicar fendmenos sociais. Podem incluir a andlise de experiéncias individuais ou coletivas,
de interacdes, de documentos (textos, imagens, filmes ou musica), etc.

O estudo foi estruturado, ainda, sob base etnografica, considerando o contexto socio-
histdrico-linguistico-cultural dos participantes, suas crencas, valores, praticas e atitudes com
relacdo ao fazer docente e como concebem o ensino e a aprendizagem de LI.

Nunan e Bailey (2009, p. 197) atribuem duas perspectivas a pesquisa etnogréafica: a
émica e a ética, as quais caracterizam da seguinte maneira:

A perspectiva émica captura o ponto de vista dos membros de uma cultura. A analise
émica incorpora as perspectivas e interpretacfes dos participantes na linguagem

descritiva que eles mesmos usam. [...] A perspectiva ética é a perspectiva do outsider,
e pode ser informada pelas teorias académicas.*

De acordo com Spradley (1980), a preocupacdo da etnografia é com o significado que
tém as acOes e 0s acontecimentos para as pessoas. Alguns desses significados sdo expressos
pela linguagem, outros pelo comportamento. Consoantes a Spradley, a atencéo esteve ligada a
expressao da linguagem, ou seja, o que as APLIs e PSA contavam sobre suas experiéncias antes
e apds a formacdo no PIBID-LI.

Os ambientes nos quais é tecida a formacao do professor de LI, em que as experiéncias
docentes acontecem, ecoam nas vozes de seus membros. Por isso, ouvir o que PSA e APLIs
tinham a dizer tornou-se importante para analisar o processo e desvelar os conceitos

espontaneos e os cientificos.

2.2 Contexto e Participantes da Pesquisa
O estudo foi desenvolvido em uma cidade situada no estado de Mato Grosso, pertinente

a Amazonia Legal Brasileira e atrelada a um programa do Governo Federal (PIBID), criado em

% No original: “The emic perspective captures the culture member’s point of view. Emic analyses incorporate the
participants’ perspectives and interpretations in the descriptive language they themselves use. [...] The etic
perspective is the outsider’s perspective and it can be informed by academic theories”.
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2007 com o objetivo de estimular a qualidade na formacéo inicial de cursos de licenciatura e
beneficiar a qualidade da Educacdo Basica.

Nesse contexto, as participantes foram trés alunas-professoras (APLIs) matriculadas no
curso de Letras de uma universidade estadual e uma professora supervisora de area (PSA)
atuante em uma escola publica estadual. As APLIs receberam os nomes ficticios de Diana,
Sophia e Vitoria e PSA recebeu o nome de Athena, devido as caracteristicas de cada uma, no

processo de formacao, encontrar caracteristicas similares nos personagens mitologicos.

2.2.1 Instrumentos e Procedimentos de Geragao de Dados

Foram realizadas entrevistas qualitativas individuais com as alunas-professoras,
individualmente, no inicio dos trabalhos do programa no sentido de melhor conhecé-las, saber
de seus anseios e competéncias que afirmavam ter, as experiéncias com docéncia ou atividades
afins e expectativas em relagdo ao programa. Na finalizacéo dos trabalhos do subprojeto, foram
feitas novas entrevistas para compreender o percurso, suas concepgoes, avancos e avaliacdo do
subprojeto. Foram também realizadas entrevistas com PSA no final dos trabalhos com o
objetivo de elucidar sobre questdes inerentes ao desempenho de cada uma das APLIs sob sua
supervisao acerca de suas concepcdes a respeito do programa. No caso das APLIs, optou-se por
entrevistas semiestruturadas (inicial e final) e para PSA, entrevista aberta. As entrevistas foram
gravadas em audio, variaram entre 30 minutos e uma hora e foram transcritas posteriormente.

Para Rubin e Rubin (1995), a entrevista qualitativa tem por principio descobrir o que 0s
outros pensam e sabem, evitando impor aos entrevistados o mundo e os conceitos do
pesquisador, isto €&, os entrevistadores estdo mais interessados na compreensdo e nos
conhecimentos dos entrevistados do que em categorizar pessoas ou acontecimentos, havendo
flexibilidade quanto ao fluxo e a escolha de tdpicos para condizer com aquilo que o participante
sabe e sente.

Portanto, entende-se que esse perfil de entrevista atendeu ao proposito da pesquisa que
foi de compreender quais concepcBes e conceitos estavam implicitos ou explicitos nas
declaragOes das participantes e analisa-las preservando suas convicgdes.

Na proxima secdo, os dados estdo dispostos na forma de quadros. Sdo descritos e
discutidos por meio de trés subtitulos que envolvem conceitos sobre a lingua inglesa, sua
aprendizagem e sua docéncia os quais consideram, primeiramente, 0s conceitos apresentados
antes da participagcéo no PIBID-LI (entrevista inicial) e, a seguir, 0s conceitos apresentados e

apos as agdes do subprojeto (entrevista final). Destaca-se que ndo houve intencéo de estabelecer
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uma comparacdo criteriosa entre o “antes” e o “depois” as agdes, somente identificar os

possiveis conceitos inerentes a cada circunstancia.

3. Conceitos espontaneos e cientificos na formacéo inicial

Inicialmente, ressaltamos que a identificacdo e classificacdo dos conceitos espontaneos
e cientificos, ao analisar os dados que seguem, é bastante complexo, considerando que, por
vezes, ha um fio ténue que separa os dois tipos de conceitos e, em determinadas circunstancias,
é dificil de identificar sentidos turvados e oscilantes por onde a visdo interpretativa pode nos
levar ou permite entrever.

Este subtitulo contempla a apresentagdo e analise do conteldo apresentados pelas das
APLIs (Diana, Sophia e Vitoria) com base em entrevistas semiestruturadas (iniciais e finais) e
entrevista aberta com PSA (Athena). Os dados foram gerados antes de iniciar e apds 0 processo
de formacédo no PIBID-LI. A sistematizacdo sera apresentada da seguinte forma: a) Conceitos
sobre LI; b) Conceitos sobre aprendizagem de LI; c) Conceitos sobre docéncia de LI.

3.1 Conceitos sobre a lingua inglesa
A LI, nesse contexto de estudo, é o centro da aprendizagem, do ensino e da formacao
inicial, tanto em perspectiva linguistica, metalinguistica e como meio ensinar com o objetivo
de ampliar o conhecimento sobre a lingua. Dessa maneira, é importante que 0s conceitos em
seu entorno sejam analisados.

Inicialmente, o foco esta nos conceitos que as trés APLIs apresentaram sobre LI e quais
caracteristicas possuem antes de ingressarem no subprojeto, conforme disposto a seguir,
organizado em dois quadros. O primeiro refere-se aos conceitos trazidos para a formagéo e o
segundo sobre conceitos apresentados apds a conclusdo do subprojeto, conforme apresentado

no Quadro 1.

Quadro® 1: Conceitos sobre LI apresentados antes da formagdo no PIBID/LI

Participante | NUmero Entrevista Inicial
do
Excerto
Diana 01 Bom, aprender a lingua inglesa se tornou uma necessidade bésica porque esse
mundo esta cada vez mais competitivo. Aprender um idioma... O dominio desse

5 Todos os quadros pertinentes a descricéo e a analise de dados e enumerados de 1 a 6 foram elaborados pela autora
do artigo. S&o constituidos pelos excertos a partir de dados gerados e identificados quanto a sequéncia humérica e
as participantes da pesquisa.
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idioma ¢ sindnimo de crescimento, desenvolvimento e, acima de tudo, melhores
condicOes para acompanhar essas rapidas mudancas nesse século tecnoldgico.

Sophia 02 A lingua inglesa é uma lingua exigida para ter um bom emprego. Se vocé for fazer
0 Curso de Letras, é bom ter estudado, para ndo chegar na universidade e ter tanta
dificuldade quanto as pessoas tém. Quando vocé é pequeno, por exemplo,
aprender outra lingua ajuda na memoria. Aprender sobre outras culturas é
importante.

Victoria 03 A lingua inglesa é dificil sim, no sentido que ela tem uma distancia muito grande
do portugués. O portugués, a gente, pelo menos ... assim ... da maneira que vocé
18, vocé fala. O inglés ndo. (<) Eu acho, assim ... que a lingua inglesa... ela é
importante pelo fato de que ela ta se tornando uma lingua globalizada. Entdo, na
verdade, é algo necessario para vocé se comunicar. O inglés ta escrito de uma
forma e vocé tem um sotaque diferente, o th que vocé tem que falar com a lingua
encostada no céu da boca. Entdo, essas diferencas tornam a lingua inglesa um
pouco dificil, porque ela lhe distancia muito do portugués que a gente tem uma
forma mais aberta de falar, eu ndo vou saber falar o método certinho, e o inglés
ndo, o inglés ja é algo mais, vocé fala, assim, com a boca mais fechada, tem umas
maneiras, umas especificacbes ... especificidades no inglés que na lingua
portuguesa ndo tem.

No que se refere ao conceito que apresentaram da LI, todas as APLIs demarcaram que
a lingua é importante, uma necessidade basica, mediante os processos globalizantes e a
concebem como perspectiva de crescimento pessoal e profissional. Reconhecer a
indissociabilidade entre lingua e cultura por parte de Sophia, converge para a percep¢do de uma
lingua que estd além de um objeto, que estabelece relacdes com outras dimensdes do ser
humano vinculadas ao estudo de LI. Essa concepcdo indica que houve generalizacdo e
apreensdo de um fato que ocorre no mundo inteiro, a globalizagdo ou mundializacdo da LI
concebida como franca nas interacOGes internacionais. Esse conceito dialoga com os
pressupostos de Rajagopalan (2005), Siqueira (2011) e Assis-Peterson (2008a), em que
discutem a LI como uma lingua franca, que faz parte das interacbes mundiais.

A assertiva “aprender uma lingua ajuda a memoria” ndo se apresenta como resultado de
uma consciéncia reflexiva por parte de Sophia aproxima-se de uma crenga compartilhada no
meio social de que aprender outra lingua agugca a memoria. Sendo assim, sugere a identificacdo
com um conceito espontaneo.

Victoria inicialmente defende que na lingua portuguesa (LP) escrevemos da maneira
que falamos, ja na LI ndo. Essa afirmagdo sugere a presenga de um conceito espontaneo,
caracterizado pelo desconhecimento da diferenca entre a LP escrita e a falada e acompanha uma
ideia de que somente em LI a linguagem escrita difere da falada. Para Vigotski (1999), a
linguagem escrita € uma funcéo distinta, que difere da linguagem oral, tanto em estrutura quanto

em func&o. E uma linguagem feita de pensamento e imagem e possui alto nivel de abstrac&o.
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Em direcéo similar, Cox e Assis-Peterson (2001), analisam o processo de alfabetizacéo
e postulam que a oralidade ¢ uma modalidade de linguagem em que as unidades linguisticas se
apresentam em um fluxo indiviso, ou seja, 0 conceito de palavra, como unidade lexical,
representa dificuldades na introducdo da escrita. Muitas vezes, a crianga ndo deixa espaco entre
as palavras quando escreve e demanda por apreender um conceito da palavra como unidade
lexical. A divergéncia entre a lingua falada e a escrita necessita de um esforco do professor para
que o conceito de palavra como unidade linguistica seja compreendida. O adulto envolto em
um universo grafocéntrico desconhece tais diferengas.

Em outras palavras, em nenhuma lingua, a linguagem escrita é igual a falada. Por
conseguinte, Victoria se distancia de um conceito sistematizado e se alia a uma ideia circulante
no meio social produzida pelo senso comum. Desse modo, indica um alinhamento a um
conceito espontaneo.

Victoria faz comparagdes entre a estrutura fonética de LI e LP, o conceito de que “o
inglés ndo ¢ escrito da forma como ¢ lido” e faz analogias com a LP, de que ha aspectos
diferentes, ora se aproxima do conceito espontaneo, ao perpassar pela crenca destacada
anteriormente e que ndo encontra sustentacdo ao fazermos uma analise estrutural das linguas.
Afinal, toda linguagem escrita, de qualquer lingua, difere da falada.

Ao estabelecer um comparativo com os fonemas correspondentes ao “th”, inexistentes
na LP, Victoria faz imergir conhecimentos possivelmente desenvolvidos em situacdo formal,
indica elementos provenientes da analise contrastiva entre as duas linguas, em que o sistema
fonético-fonoldgico de LI é apresentado e continuamente retomado em suas semelhancas e
diferencas que observamos entre as linguas. Nesse quesito, sugerimos que perpassam conceitos
cientificos, com base no postulado vigotskiano de que para ensinar uma lingua estrangeira em
gue o autor reconhece que o conceito é consciente desde o inicio. A analogia que o autor faz
entre o conceito cientifico e a aprendizagem de uma lingua estrangeira permite que se
identifique o Victdria pensa da aprendizagem de linguas que fica atrelada a necessidade de
conhecimento metalinguistico. Nesse caso, Victoria, estabeleceu, um paralelo comparativo
entre as duas linguas em uma espécie de monitoramento (Krashen, 2009), ou seja, a analise
comparativa entre elementos fonético-fonologicos das duas linguas em que esses conceitos
recebem o ténus de cientificos sdo coconstruidos na interagdo formal.

Considerando a andlise em relacdo aos conceitos apresentados pelas APLIs ao
ingressarem na formagdo, procedemos aqueles entrevistos no conteldo das entrevistas

realizadas apds a formacéo (Quadro 2) no sentido de compreender se houve alguma mudanca
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ou oscilacdo entre os conceitos espontaneos e os cientificos e como se fizeram presentes nos

dados gerados.

Quadro 2: Conceitos sobre LI apresentados apés a formacao no PIBID/LI

Participant Numero do Entrevista Final
e Excerto
Diana 04 N&o é facil. Na verdade, é complicado, mas, se a gente se dedicar procurar
aprender, consegue.
05 N&o € dificil, a gente sé precisa se dedicar e ndo se prender muito aos detalhes
Sophia e pegar e falar, é s6 0 que a gente precisa fazer. Se a gente fica se prendendo

no porqué a gente ta falando, ai vai bloquear.

06 N&o acho dificil. Eu acho, assim ... um desafio, porque é uma lingua
diferente, tem toda uma estrutura gramatical diferente da nossa lingua.
Depois que eu comecei a estudar mais o inglés eu vi que nao é tdo dificil
assim. VVocé tem que se dedicar e ndo se torna tdo dificil. Eu vejo como mais
um desafio.

Victoria

Quanto aos conceitos acerca da LI, ao final, as APLIs retomam a ideia de que nédo seja
facil, de que é uma lingua diferente e, mesmo que seja desafiador, é possivel ser compreendida
por meio de interacdo e dedicacdo. Em outras palavras, quanto mais estudar e interagir pela LI,
que é complexa, mais compreensivel se tornara.

Diana menciona que “ndo ¢ tdo simples aprender a LI, mas que se pode conseguir.” Este
conceito permanece e novamente a APLI sublinha a necessidade de haver dedicagéo para
alcancar tal objetivo.

A declaracdo de Sophia de que a lingua néo é dificil paralelamente a nocdo de que a
automatizacao de uso da lingua é a melhor maneira para aprendé-la é concernente com uma
postura behaviorista de uso da lingua atrelada a uma rejeicdo da hipdtese do monitor
apresentada por Krashen (2009), o caminho da automatizacdo de expressdes da lingua que
compde abordagens de ensino como o audiolingual e o lexical pelas quais possivelmente
vivenciou como aluna.

Assim, esses dados indicam que os conceitos cientificos podem dialogar com a
sistematizacdo de um percurso que Sophia compreende como a melhor maneira de aprender e,
portanto, tornar a lingua mais facil.

Ja Victoria, que categoricamente havia afirmado que a LI seria dificil, modifica esse
conceito ndo a concebendo mais como uma lingua dificil. Pelo que indica sua declaracdo, ela
comparaa estrutura da LI com a LP demonstrando consciéncia do grau de diferencas estruturais
entre as duas linguas e, ao mesmo tempo, por ter realizado um estudo formal, passa pela

“destrangeiriza¢ao” da LI (Almeida Filho, 2012), ou seja, o conhecimento da lingua, vista
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inicialmente como dificil, pela agdo da instrucdo, reduz a distancia entre um conceito construido
anteriormente para outro com sentido diferente, possivelmente construido nas experiéncias
entre aprender e ensinar a LI bem como em leituras de artigos cientificos que discutem a
questdo. Por conseguinte, essas evidéncias indicaram, mesmo diante da complexidade
pertinente a defini¢do do préprio conceito, de que houve a migracao para um conceito cientifico,
impulsionado pela modificacdo do nivel de consciéncia desenvolvido quanto a LI, por meio de
atos instrucionais experienciados na universidade e/ou na escola.

Ao conceito espontaneo de que “a lingua falada e a escrita na LP sdo iguais e na LI sdo

diferentes” foi adicionada uma revisdo e, que se apresentou da seguinte maneira:

Quadro 3: Conceitos sobre LI apresentados ap6s a formacédo no PIBID/LI

Participant Namero do Entrevista Final
e Excerto

A lingua inglesa ajudou muito porque tinha alguns verbos da lingua
07 portuguesa que eu nem lembrava, palavras que eu aprendi na lingua inglesa.
Entdo, me ajudou muito. Coisas que eu tinha um pouco, assim, de inseguranca
na lingua portuguesa, eu consegui aprender na lingua inglesa e me auxiliou
na lingua portuguesa.

08 Eu acho que ajuda porque eu aprendi muitas palavras que eu ndo conhecia
em portugués pelo inglés. Muitos verbos, palavras que ndo tinha no meu
vocabulrio, naquela época eu ndo tinha conhecimento ainda. Eu aprendi em
inglés e ai depois em portugués.

09 A lingua inglesa é muito diferente. A estrutura gramatical da lingua é
totalmente diferente da nossa lingua. A lingua portuguesa, eu acho muito
mais complexa ... MUITO MAIS... tem muito mais instru¢Bes, tem muito
mais regras do que a lingua inglesa. Eu acho a lingua inglesa mais simples na
questdo gramatical. Na oralidade, como n6s estamos acostumados a ter os
sons do alfabeto diferentes, ai eu tenho um pouco mais de dificuldade, mas
eu ndo vejo como uma lingua dificil de se aprender. («) Vocé vai fazendo
um comparativo, o que tem na lingua estrangeira que eu estou estudando e o
gue tem na minha lingua. VVocé vai comparando, vai conhecendo sua propria
lingua através da lingua que vocé esta estudando.

Diana

Sophia

Victoria

Diana, Sophia e Victoria estabelecem comparacdes entre a LI e a LP. Diana e Sophia
indicam o desenvolvimento de vocabulério na LP por meio da LI, quer dizer, a LI torna-se uma
linguagem mediadora para a ampliacdo de vocabulario na LP. Nesse sentido, as duas linguas
sdo conectadas pela semelhanca e ndo pela diferenca. No entanto, a perspectiva comparativa se
mantém, mesmo que evidenciada em polos diferentes.

Victoria concorda com as colegas, no que se refere a aprendizagem de LP por meio da
LI. Entretanto, anteriormente Victoria defendia (excerto 03) que na LP a lingua escrita e a falada

eram iguais, ela ndo retoma esse conceito espontdneo em que atribuia um maior grau de
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complexidade para a LI. A APLI modificou esse conceito no sentido de que a LI passa a ser
compreendida como mais facil estruturalmente do que a LP. Mesmo que ndo aponte
especificamente as diferencas fonético-fonologicas, apresentadas anteriormente concebe que a
oralidade é um complicador pelo habito de usarmos os sons da LP, ou seja, nosso
desenvolvimento linguistico em LP esta acostumado a outros sons.

Os dados indicam que h& um nivel de abstracdo que permite observar a diferenca entre
as duas linguas. Portanto, perpassa o nivel da consciéncia. Sendo assim, podemos supor que um
conceito cientifico esta presente, por outro lado, o0 habito criado pelo uso da LP preserva no¢des

de um conceito espontaneo que distancia as caracteristicas da LI face a LP.

3.2 Conceitos sobre a aprendizagem de lingua inglesa

Entende-se a aprendizagem como em um plano mais restrito e o desenvolvimento em
um plano mais amplo e duradouro (Vigotski, 2007). Dessa forma, o foco na aprendizagem €
que prevalece na discussdo deste item que se constitui de dois quadros: o primeiro (Quadro 4)
refere-se aos conceitos sobre aprendizagem antes do ingresso no programa e o segundo (Quadro

5) aos apresentados ap0s a finalizacdo do subprojeto.

Quadro 4: Conceitos sobre aprendizagem de LI apresentados antes da formacéo no PIBID/LI

a) Conceitos sobre aprendizagem de LI antes do programa

Participant NuUmero Entrevista Inicial
do
e Excerto
Diana 10 Eu acredito que todos podem aprender inglés, s6 que n&o é tdo simples assim. E

preciso tempo, um bom professor e dedicacdo. («») Bom, acredito que se vocé se
empenha, vocé tem vontade de aprender se torna mais fécil.

Sophia 11 Eu consigo aprender melhor quando eu aprendo a palavra e uso ela numa frase e
coloco em uma situacgéo. Ai, eu lembro dela mais facilmente depois. (<) O jeito
certo de aprender seria fazer com que as pessoas usem a lingua mesmo. Por
exemplo, na escola de idiomas, é usado bastante repeti¢do ou comunicacao,
interacdo, se comunicar com outras pessoas. (<) Eu preciso melhorar o meu
inglés, faz um tempo que j& terminei o curso e ndo pratico mais. Se vocé nao
pratica, vocé esquece. A minha pronlncia também sei que nao é perfeita, preciso
praticar, melhorar. Talvez praticar em casa, com algo que eu baixe da internet.

A melhor maneira de aprender é por meio de dialogo. Eu aprendo é com dialogo,
com os colegas, com o professor. Entdo, eu acho que quanto mais eu dialogo,
Victoria 12 quanto mais eu falo, mais eu aprendo. E o meu método de aprender assim ...
repetindo o dialogo, falando, acho que para mim seria 0 melhor método. (<) E
dificil se vocé ndo tiver pré-disposto a aprender. Qualquer coisa que vocé vai
fazer, que vocé ndo tem uma determinagdo, uma vontade pra fazer, vai se tornar
dificil. Se vocé quer aprender, apesar das dificuldades que o aprendizado de uma
lingua estrangeira tem, ndo vai se tornar tao dificil.
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Quanto a aprendizagem de LI, Diana e Victoria a compreendem como um processo
complexo, mas que pode ser alcangado com a atuacdo de mediadores (professores), dedicacao
propria (Diana) e determinacdo (Victoria). A ideia de que se aprende de forma sistematica, com
0 auxilio de mediadores reconhece a necessidade de um estudo formal, noc¢des linguisticas e
metalinguisticas construidas para aprender a lingua que, em nosso caso, aparta-se de um
conceito de lingua utilizada e angariada por meio de um processo de aquisi¢do desenvolvida na
interacdo com o outro e em uso. Dessa forma, ha indicios de que esta subordinada a um conceito
sistematizado e, portanto, podemos aproximar essas no¢oes de um conceito cientifico.

Sophia e Victoria fazem mencdo a pensamentos conectados com as abordagens de
aprender que cultivam. No caso de Sophia, coloca como foco uma maneira promovida pelo seu
curso de idiomas e as caracteristicas apresentadas sugerem que seja pertinente a abordagem
lexical. E o principio de ensino-aprendizagem que vai da parte para o todo, fundamentada no
estruturalismo. Nesse caso, as caracteristicas descritas, possivelmente foram elaboradas em
contexto formal pelo reconhecimento dos procedimentos de uma abordagem, mesmo que nao
tenha sido nomeada. Todavia, Sophia generaliza o ato de aprender nos resultados satisfatorios
que atingiu em sua experiéncia como aluna de um curso de idiomas. Esses aspectos déo indicios
de que o conceito cientifico perpassa sua fala.

Outra questao que merece aten¢do € o fato de considerar a existéncia de uma “prontincia
perfeita”. Isso indica que o processo de formacao percorreu tendéncias tradicionais dentro de
um perfil behaviorista que preconiza a aprendizagem de lingua nativa, perfeita e acabada que
ndo contém variacdes, algo que pode ser conquistado por meio da repeticdo e que tem por
finalidade falar como um “nativo” da lingua estudada.

O conceito que as APLIs trouxeram para a formagdo em relagdo ao conhecimento
linguistico comunicativo de LI era de que sabiam apenas o basico (Diana e Victoria) e Sophia
se considerava com conhecimento um pouco mais avancado do que as outras APLIs. O
desenvolvimento da proficiéncia oral foi apresentado pelas APLIs como uma perspectiva a ser
alcancada com a participacdo no subprojeto. O Quadro 5 é constituido de dados gerados apos

finalizar as aces do programa.

Quadro 5: Conceitos sobre aprendizagem de LI apresentados apds a formacédo no PIBID/LI
Participant Namero do Entrevista Final

e Excerto
13 Légico que eu ndo sou fluente, até porque, assim: O que eu conhe¢o acho que
vai um pouco além do bésico. («») Eu aprendi muitas coisas, muitas palavras

Diana

94



ﬁ"“‘“s Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 15, n. 1, jan./abr. 2024 (ISSN 2179-3948 — online)

durante as aulas do PIBID, com 0 meu projeto, na escola também, eu tive um
conhecimento maior depois disso e é isso.

E... eu acho que eu preciso aprimorar um pouguinho o conhecimento de
Sophia 14 gramatica. Um pouquinho nao, bastante, o conhecime.nto de gramatica. A fala
também, porque a gente tem que falar um pouquinho melhor sempre ...
melhorar mais o vocabulario, adquirir mais vocabulario, mais expressoes.
De modo geral, eu consigo entender, interpretar textos, ndo todas as palavras,
Victoria 15 mas de forma geral eu consigo compreender alguma coisa de um texto, de um
didlogo. («») Eu aprendi mais gramatica, por questdo da leitura e
interpretacdo. O que faltou para eu desenvolver, assim, a lingua melhor é a
questdo da oralidade. («»>) Talvez eu tenha aprendido muito mais no PIBID
na questdo de oralidade do que na proépria sala de aula.

Aucxiliei o conhecimento linguistico, porque eu pedi para ver o projeto antes.
As minhas sugestdes, eram assim: “Isso aqui ndo ¢é viavel, isso aqui ndo tem
necessidade.” («») Sophia, muitas vezes tirava ddvidas comigo,
Athena especialmente com exercicios de listening. Eram prondncias, traducdes. (<)
Diana esta em processo de aprendizagem, vocé entendeu? Ela esta com uma
base muito boa. Mas, ainda, dentro da lingua inglesa, ela precisa evoluir, ela
precisa ser fluente. Eu acho que hoje, ela ndo é fluente ainda. Mas ela esta
buscando se aprimorar, a tendéncia dela é s6 evoluir. (<) No projeto, a
Victoria estudou pronuncia, vocabulario para aquilo que ela desenvolveu, ela
estudou, ela tinha dominio do que ela estava ensinando.

Professora 16

Diana aponta que “ainda nao ¢ fluente”, mas que avangou um pouco mais em relagdo
ao que considerava conhecimento de nivel basico e que uma das maneiras foi por meio da
elaboracéo e da atuacéo do projeto de ensino-aprendizagem na escola. Essa concepg¢éo de Diana
encontra respaldo na afirmacédo da Professora Athena de que a APLI deveria se aprimorar para
conquistar a competéncia linguistico-comunicativa necessaria ao professor de inglés.
Paralelamente, a professora indica que Diana estad em processo de aprendizagem e esta engajada
para desenvolver essa competéncia.

Sophia, que relegava o conhecimento da gramatica normativa ao segundo plano no
processo de aprendizagem e desenvolvimento da LI — primeiramente o treino de expressoes e
0 Uso em interacdes — considerava-se como apta a interagir com o outro por meio da LI. A APLI
indica que esta em percurso de aprendizagem da gramatica normativa bem como de acervo
linguistico-comunicativo para as interacbes. Essa acepcdo sugere que ha consciéncia da
mutabilidade da lingua e do conhecimento, ou seja, ndo ha “o dominio completo” de uma
lingua, pois essa esta em constante transformacdo. (Cox; Assis-Peterson, 2007a; Ortiz, 2003;
Rajagopalan, 2005). Assim, discussdes forjadas a partir de textos lidos, favorecem a construgédo
de conceitos cientificos sobre a dinamicidade lingua e de sua constante aprendizagem.

No caso de Victoria, que se posicionava com um conhecimento linguistico-

comunicativo bastante limitado, suas afirmagdes sugerem que houve aprendizagem da

95



ﬁ"“‘“s Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 15, n. 1, jan./abr. 2024 (ISSN 2179-3948 — online)

gramatica normativa, ndo apenas ligada ao verbo to be como antes. No que se refere a
proficiéncia oral, a APLI reconhece que houve avanco em relacdo a aprendizagem,
especialmente por meio das atividades ofertadas no subprojeto.

Os dados indicam que o foco anterior de que havia a necessidade de atengao, no que se
refere ao desenvolvimento da proficiéncia oral, vai em dire¢do a uma generalizagdo maior no
que se refere a lingua. Mesmo que a proficiéncia oral seja considerada uma competéncia
necessaria e desejada e se constitui em um dos principais objetivos entre outros conhecimentos
linguisticos, esses aderem ao desejo de conquista em relacdo a aprendizagem quando a
experiéncia docente estd em voga.

As afirmagdes apresentadas pela Professora Athena sugerem que Diana, Sophia e
Victoria estdo em processo de aprendizagem. Sophia recorreu a professora para tirar davidas
sobre prondncias e Victoria, supostamente, no acompanhamento que PSA fez no ato de
elaboracdo do projeto de ensino-aprendizagem. Esses fatos remetem a indicios de que ao
preparar os materiais didaticos, por meio de estudo, assegura a competéncia linguistico-
comunicativa necessaria para ensinar naquela circunstancia. Por conseguinte, os dados
indicaram que a competéncia linguistico-comunicativa estd em construcdo conforme o nivel de
conhecimento no qual as APLIs se situam. Esse pensamento foi ratificado pela Professora
Athena e, por outro lado, configurado na propria definicdo de competéncia como sendo algo
inacabado e em constante modificacdo (Almeida Filho, 2012, 2014; Consolo, 2007), ou seja,
da perspectiva vigotskiana, o desenvolvimento real é, de forma gradativa, modificado por meio
da linguagem que esta em constante renovacao e mudanca.

A generalizacdo que Vigotski (2010) discute em relacdo a palavra, em nossa concepcao,
se estende ao conceito ligado a LI como LE, pela qual varios aspectos da LI sdo levados em
consideracdo, ou seja, a lingua escrita e a falada, as regras da lingua. Nessa direcdo, a lingua
passa a ser compreendida como um conjunto de conhecimentos. A comparacgéo que se faz entre
a Ll e a LP nos excertos do quadro 1 também podem estar conectados com a generalizacao,
considerando que as linguas possuem caracteristicas similares e dissimilares entre si sob uma
perspectiva mais ampla. Para Vigotski (1999), a generalizacdo € um ato verbal do pensamento
e reflete a realidade. O significado que os APLIs construiram em relacdo a LI, ndo esta
subordinado a atribuicdo de significado no nivel da consciéncia, que ndo passou
necessariamente pela transmissdo, a consciéncia ndo é transmissivel. E possivel que o
significado atribuido ao conhecimento linguistico-comunicativo da LI, que amplia os seus

dominios, tenha se construido de forma integrada entre as acGes do programa (na universidade
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e escola), pelas atividades do curso de Letras e outros meios possiveis, dificeis de serem
mensurados que atuaram no desenvolvimento de processos de generalizacdo em relacdo a
constituicdo da LI.

Quanto a possibilidade de se instaurar uma ZDP instigada pela necessidade de
desenvolver a competéncia oral, principalmente, o espaco se abre em um fluxo maior para
abracar outros segmentos constituintes da LI e se mantém continuamente como espaco aberto
para novas aprendizagens em migracdo continua como andaimes permanentes para construir a
competéncia linguistico-comunicativa almejada para atuar como professor de L.

Diante do exposto, 0s conceitos espontaneos e cientificos apresentados pelas APLIs
convergem para a interpretacdo de que o envolvimento com as atividades do programa e, em
especial, a atuacao na condicdo de professoras na escola, contribuiu para o desenvolvimento da
proficiéncia oral dos APLIs e favoreceu a compreensdo sobre a LI e sua aprendizagem
influenciada pelo acréscimo de conceitos cientificos, mas sem desprezar 0s

espontaneos/cotidianos.

3.3 Conceitos sobre a docéncia de lingua inglesa

Os conceitos espontaneos e cientificos que permeiam os dizeres dos participantes em
relacdo & docéncia se torna relevante de ser observado, pois trata das no¢fes que possuem e
podem desenvolver em relacdo a atuacao no ensino de LI e nos resultados de aprendizagem que
deseja proporcionar aos seus alunos. E esse o propésito de analisar os dados dos quadros 6 e 7.
O Quadro 6 ilustra os dados gerados antes do ingresso no programa e o foco esta em possiveis

noc¢des ou concepcdes construidas previamente.

Quadro 6: Conceitos sobre docéncia de LI apresentados antes da formacdo no PIBID/LI

Participant | NUmero Entrevista Inicial
do
e Excerto
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Diana 17 O bom professor é aquele que gosta do que faz, que passa o conteldo com
simplicidade. («>) O mal professor é aquele que ndo gosta do que faz. Que esté ali
por obrigacéo, para ganhar o salario dele e na hora de ensinar ndo consegue passar
com facilidade porque ndo gosta. («»>) Eu acredito que pode haver preconceito sim,
mas é bonito falar que eu sou uma professora de lingua inglesa. («>) Nas escolas,
os alunos tém consciéncia da necessidade de aprender esse idioma, mas é uma pena
que a carga horéaria € muito pouca. Aprendem, mas séo poucas aulas... vai ser mais
demorado. («») Para ser um bom professor de inglés é necessario ter um bom
dominio oral e escrito e uma sélida formagao. («») Bom, eu acho que vai ser um
desafio para mim quando eu for para a sala de aula mesmo para eu dar aula, eu
quero ver se eu vou ter o dominio mesmo de uma sala de aula, porque assim ... até
agora eu estou com medo, mas eu espero que meus colegas e as teachers me
ajudem a superar isso.

Para ser um bom professor de inglés é preciso dominar a lingua. Acho que isso é 0
principal. E preciso entender o aluno, porque nem todo aluno vai aprender com a
Sophia 18 mesma facilidade. E importante saber a maneira correta de ensinar, pois alguns
alunos podem aprender na hora, outros precisam mais da sua ajuda. (<) Eu
preciso superar a timidez, conhecer melhor a escola e me tornar uma melhor
professora. Escrever no quadro é um desafio.

Victoria 19 Primeiro vocé tem que, como em todas as profissdes, eu acredito que vocé tem que
gostar daquilo que vocé ta fazendo, vocé tem que gostar da matéria e depois se
preparar para aquilo, né? Se vocé quer ser um bom professor vocé tem que se
preparar e correr atras, porque a universidade, ndo é capaz de... ndo que ela ndo
seja capaz, mas ela ndo te fornece tudo aquilo que vocé precisa de lingua inglesa.
Eu acho que muito do que vocé aprende é um pouco fora da sala de aula, com
certeza. Cursinhos de inglés fora da universidade, é algo que para vocé ser uma
professora é extremamente necessario. («) Particularmente, na universidade
eu j& tenho um contato maior, entdo, a escola vai ser para mim um mundo
totalmente diferente e desafiador.

Diana e Victoria aliam & docéncia de LI a necessidade de estabelecer vinculos
emocionais com a profissdo. A concepcao demonstrada podera indicar que esse € um conceito
cotidiano que parte da ideia de que a escolha da profissao deve estar subordinada a identificacédo
emocional de quem a escolhe. Outro conceito que se adianta na mesma direcdo é de que o
professor precisa “dominar a lingua”, ou seja, a lingua ¢ tomada como um objeto, algo estatico,
que precisa ser conquistado para depois ser lancada, ensinada a outros.

Conceitos como escola e carga horaria mencionados por Diana podem ser
compreendidos com marcadores das experiéncias vivenciadas em situagdes de ensino formal e,
portanto, desenvolvidos de forma reflexiva e pautada na limitacdo de tempo para ensinar uma
lingua questionada por tantos professores, assim, a associagdo a um conceito cientifico parece
se entrelacar a vivéncias pessoais e compartilhada no meio social, especialmente no ambito
escolar.

Diana e Sophia indicam uma visdo tradicional de ensino-aprendizagem centralizada no
professor. Defendem a ideia de que o professor deve “passar” o contetido para o aluno, ou seja,

o0 professor se apropria de um conhecimento e o lanca para o aluno. Essa tendéncia pedagdgica
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se constitui na abordagem tradicional de ensino de linguas que concebe o professor como
transmissor e detentor de conhecimento, todavia sem uma reflexdo mais profunda construida
por autores que discutem sobre o assunto. Os contetidos ndo levam em consideragao a realidade
social e a capacidade cognitiva do aluno. Esses apontamentos sugerem que ha conceitos
cientificos que d&o sustentacdo a escolha de uma tendéncia pedagogica tradicional e que s&o
experienciados na escola. Contudo, torna-se dificil identificar se tais conceitos se constituiram
ao longo dos anos, no convivio com os professores que as atenderam como alunas na educacao
béasica, em cursos de idiomas ou na graduacao ou se ancoram em preceitos compartilhados pelo
Senso comum.

Em direcdo aos conceitos coconstruidos em relacdo a escola e a sala de aula, Diana,
Sophia e Victoria compartilhavam a mesma expectativa, de que as experiéncias na escola se
constituiam como os maiores desafios a serem enfrentados. O pensamento de que as atividades
no ambiente escolar, especialmente na sala de aula, iriam impor obstaculos a serem transpostos,
portanto, remete as APLIs & inseguranca do desconhecido, da experiéncia ndo vivida na
condicdo de professoras.

Em resumo, para definir o bom professor de inglés, ou seja, aquele que tenha o perfil
adequado para ensinar as APLIs defendem que: “o professor deve dominar a lingua para
ensinar”, “o professor deve gostar de ensinar”; “o bom professor ¢ aquele que passara 0
conteudo de forma que o aluno aprenda”; “o bom profissional deve ser ativo e estudar sempre”.

Seguindo o padrao de categorias anteriores, no Quadro 7 apresentamos os dados gerados

apos a participacdo no subprojeto para confrontar com a analise tecida a partir do Quadro 6.

Quadro 7: Conceitos sobre a docéncia na L1 apresentados ap6s a formacéo no PIBID/LI
Participant Ndmero do Entrevista Final
e Excerto

O bom professor é aquele que gosta do que faz, procura levar coisas diferentes
para o aluno. O bom professor é aquele que estd sempre buscando coisas
novas, levando coisas diferentes para dentro da sala, utilizar tecnologia para
Diana 20 passar musicas, filme, passar slides. Entdo, é necessario que o professor
acompanhe a modernidade, agrade o aluno e consiga ter bons resultados. («)
O bom professor de inglés vai buscar sempre o conhecimento, vai apresentar
trabalhos como eu fiz antes que é nesses eventos aprendemos muito,
escutando, falando. Entdo, eu quero sempre estudar para eu poder ter mais
conhecimento para eu ser uma boa professora.

Professora 21 Quando a gente recebeu o grupo de académicos, a primeira impressdo é
Athena sempre positiva, e realmente, com o passar do tempo, confirmou-se no
trabalho, no desempenho da Diana na escola. Ela tinha muita vontade,
iniciativa.
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E bom professor é aquele que sabe fazer o seu aluno se expressar utilizando
22 a lingua inglesa sem ter medo de errar, sem se sentir inibido. (<) Ele envolve
) 0 aluno com a aula dele, com o contetdo do livro do comego ao fim e tudo
Sophia que ele trouxer além daquilo, faz o aluno sentir que aquilo ndo € s6 algo que
vai ficar escrito ali no livro dele, que ele vai usar numa prova para quando ele
sair da escola e precisar entrar numa faculdade e faz perceber que aquilo esta
na vida dele e ele consegue transmitir a lingua para o aluno.(«<>)Dinamicas,
eu aprendi muito no PIBID. A dindmica ensina muito. Atividades que
envolvem os alunos ensinam muito, muito mais do que vocé levar um
conteddo, passar no quadro, explicar e depois eles fazerem um monte de
exercicios e vao so repetindo a mesma coisa.

Professora 23 A Sophia ndo deu problemas na escola, com ela era tranquilo, cumpria tudo
Athena direitinho.

O bom professor de lingua inglesa é... O primeiro ponto, tem que conhecer a
Victoria 24 lingua. Ele tem que conhecer a lingua de forma geral, gramética, oralidade.

Sé que ndo s6 conhecer a lingua, ele tem saber transmitir o conhecimento de
forma que os alunos compreendam o que ele esta querendo dizer.

Professora 25 A Victoria cumpria certinho, se precisava repor ela repunha todas as aulas.
Athena Quando solicitava a ajuda dela, ela fazia.

Os dados referentes a Diana indicam haver alguns conceitos que permaneceram e outros
que surgiram na formacdo. O conceito de que o professor devera manter um elo afetivo com a
profissdo permanece. Ha visdo de que o conhecimento do professor € inacabado, que necessita
estar em continua formacéo e isso € o que pretende para si. Esse conceito entra em contradicéo
com o pensamento de que ha uma lingua a ser “dominada”, ou seja, se hd um dominio restritivo
indicaria que ha um conhecimento delimitado que possibilita tal dominio.

No caso de Sophia, ela atribui ao bom profissional a capacidade de envolver os alunos,
tornando-os protagonistas da sua propria aprendizagem. O professor seria um facilitador na sala
de aula. Ao mesmo tempo, Sophia defende que o professor precisa conhecer a lingua, mas se
afasta do conceito de “dominio” também. Nesse sentido, o conceito apresentado por Victoria
dialoga com o ultimo de Sophia.

Victoria utiliza termos como “transmitir” que percorrem justamente o conceito anterior,
demonstra uma visdo behaviorista de ensino. No entanto, em suas a¢des no envolvimento em
atividade na escola, na prética docente, ndo é recorrente. Nesse sentido, Johnson (2009)
defendia que o desenvolvimento cognitivo é resultante de um processo interativo, mediado pela
cultura, contexto, linguagem e interacao social, ou seja, “transmitir” implicaria uma visdao que

destoa da pratica docente, mas que compde o seu acervo linguistico acerca do ensino.
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Os dados apresentados pela Professora Athena nesse quadro sugerem que as APLIs ao
cumprirem todas as atividades com a responsabilidade e interesse demonstrado a competéncia
académico-profissional (Almeida Filho, 2012; 2014) tenha sido favorecida.

Na formacdo geral do PIBID-LI, as APLIs, pelos proprios papéis que assumiram frente
ao programa, ora demonstravam maior afinidade aos principios inerentes & competéncia
académica (como professoras em formacdo), ora como professoras reconhecidas pelos alunos
nas escolas. No ambito da formacdo, é aprendiz do exercicio profissional, demanda por meios
de aprender a ser professor. J& nas escolas, ao assumir atividades de ensino, quer seja na
condigdo de monitoria ou regéncia de aulas, assumia o papel de professor, sendo considerado
como tal pelos alunos atendidos. Por conseguinte, hd uma relacdo dialética entre as duas
competéncias nas atividades promovidas pelo programa. Quanto aos conceitos espontaneos e
cientificos que fazem parte da sua construcao docente, ha um dialogo continuo entre ambos nas
acOes promovidas na escola, mas ha uma maturidade maior em relagéo aos conceitos cientificos
que fazem parte dessa trajetoria.

Ha& indicios de conceitos espontaneos e cientificos quando discutem sobre a LI, sua
aprendizagem e o ensino, sendo que predominam o segundo. A divisdo entre um e outro
conceito, por vezes, possui uma linha ténue e pode ser conflituosa na tentativa de sua propria

categorizagao.

Considerac0es finais

A aprendizagem da LI é vista como dificil, mas ndo como algo inatingivel. H4 uma
analogia estabelecida entre a L1 e a LP que atribui dificuldade pela distancia interposta entre as
duas linguas em suas versdes escrita e falada. A LP falada e escrita relaciona a essas variantes
da lingua o conceito de dessemelhanca e esta subordinado a uma crenca dessa caracteristica em
um conceito grafocéntrico que desconhece as variaveis da lingua e as diferencas entre as duas
formas.

A LI, como auxiliar ao desenvolvimento da memoria, faz parte das associacOes feitas
em relacdo a lingua. No que se refere as concepgdes sobre o professor de LI, Diana e Sophia
concordam que o professor deve “dominar a lingua” para depois ensinar. Ao pensarem a lingua
como algo a “ser dominado” e “transmitido”, estd implicita a no¢ao de que a lingua ¢ pronta e
acabada, basta que a aprendamos. Difere, portanto, da necessidade de aprender continuamente
um bem cultural que é mutavel e inacabado na esséncia e, como tal, o aperfeicoamento

linguistico deve ser permanente.
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Ouvir os APLIs e, posteriormente, fazer a leitura de suas concepgdes no inicio do
programa, apresentou aspectos favoraveis ao seu desenvolvimento como aluno-professor. Por
exemplo, compreender que é capaz de aprender e, a0 mesmo tempo, identificar que a acdo de
uma mediadora (PSA) no processo se tornam aspectos importantes para a formagdo. Todavia,
priorizar a formag&o destinada & conquista de habilidades linguistica, ou seja, apresentar como
foco principal o seu desenvolvimento como usuério da lingua puramente, seria limitador dentro
de um processo que demanda por varias competéncias.

Sobre a ideia de possivel “dominio da lingua” pelo professor, permeia a no¢ao de uma
lingua estatica e imutavel. Esse conceito distancia-se da realidade das linguas, ignora sua
natureza dinamica e se contrapde a outro conceito apresentado pelas APLIs de que para ser
professor ha necessidade de formacdo continuada e acompanhar as mudangas linguisticas e
mundiais, pois a LI, tal qual outras linguas, se constréi por neologismos, girias e expressoes
linguisticas néo estaticas.

Ao verificarmos as consideragdes das APLIs a respeito da competéncia linguistico-
comunicativa, identificamos que é representado pelo conhecimento basico da LI e se entremeia
com a concepgao expressa pelo senso comum de que “saber a LI é se comunicar oralmente por
meio dela”. Essas evidéncias contribuem para afirmarmos que € essa a visao que determina, na
superficie do discurso, 0 desejo de desenvolver a competéncia oral. Esse desejo encontra
refigio no meio social e faz parte de nossa cultural latina privilegiar a oralidade que tem ao
alcance instrumentos tecnoldgicos para interagir com o local e todo o planeta.

Victoria faz uma andlise contrastiva entre a caracteristica fonética do th na LI e na ndo
equivaléncia fonética na LP. Esse conhecimento, possivelmente, foi construido no ensino de
inglés dentro da educacdo formal. E uma informac&o que internalizou e a associa com a LP.
Victoria identifica que a LI é usada no dia a dia e esta presente na linguagem de produtos
comuns a maioria dos brasileiros e se institui como lingua franca nas interacées mundiais.

Por conseguinte, é pertinente dizer que a constatacdo da presenca da LI por Victoria,
Sophia e Diana indic-la como lingua global e a acepcdo da ubiquidade que a caracteriza,
percorrem discussdes de tedricos com Paiva (1996), Assis-Peterson (2008), Rajagopalan
(2005), Siqueira (2011), entre outros. Sendo assim, a relacao que faz, observa de maneira atenta
a LI presente no contexto sociocultural do Brasil, vai em direcéo alheia a das pessoas comuns,
permitindo-nos dizer que o conhecimento peculiar a sua formagao, incluindo o metalinguistico,
entra em cena para identificar a LI de seu entorno e traz a tona conceitos cientificos sobre a

lingua.
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Sophia, por sua vez, associa leituras sobre as abordagens e ensino de linguas para
direcionar possiveis acdes docentes que assumira no futuro. O conceito de teorias esta ligado a
artigos que tratam sobre abordagens, metodos e atividades e discutem sobre ensino-
aprendizagem, dos quais pode se valer para se aprimorar como professora. A participante
estabelece, portanto, um fio condutor de ensino-aprendizagem pautado em conhecimentos
académico-cientificos. No que se refere as teorias sobre ensino-aprendizagem de LI,
abordagens e métodos, estabelece uma relacdo com a docéncia.

A ideia que perpassa em todas as concepcoes é de que o professor deva ser dindmico e
incansavel na busca de conhecimento para ensinar. O conhecimento fossilizado inexiste quando
se trata da profissao, diferentemente da concepcéo de conhecimento linguistico que tendia para
o0 acabado e o estatico ao se referirem a “dominio da lingua” para alguns participantes, mas que
esse pensamento se contrapde a outro de que o professor necessita de formacéo continuada bem
como acompanhar as mudancas da LI e do mundo. Para Victoria, esses requisitos devem ser
somados a afetividade e ao amor a profissdo. De fato, a ideia de um ensino que seja
“transmitido”, que a LI poderia ser dominada fez parte de tendéncias tradicionais e também de
conceitos cientificos no passado, que encontram outras visdes na atualidade, mas que néo
deixaram de existir totalmente, mesmo nas praticas formais de ensino. Continuam, ainda, nas
crengas de pessoas comuns talvez influenciadas pelas formas de ensino de tendéncia
behaviorista e, possivelmente, como crencas transitem pela construcdo de conceitos
cotidianos/espontaneos. Entdo, delimitar uma linha que divida os dois tipos de conceito nao é
uma tarefa facil diante das possibilidades.

O cerne da questdo em relacdo a participagdo no programa esta direcionado para angariar
o desenvolvimento de conceitos cientificos, principalmente, mas que se valem também dos
espontaneos/cotidianos para “ser professor”, agir como tal, lidar com as situacdes e
adversidades buscando melhores formas de ensinar para que a aprendizagem ocorra. O
professor de LI se constréi pelas experiéncias que dariam suporte ao desempenho ora como
aluno, ora como professor de forma a transpor barreiras psiquico-emocionais (timidez, receio)
e ir em direcdo a um implemento qualitativo na formacdo para atuar com a LI. O intento de
todos era de vivenciar experiéncias como professores de LI, obter todas as informacoes
pertinentes a escola para aprender a ser professor pela experiéncia lidar com os desafios do
ambiente escolar. Conseguiram muito além do que imaginavam em alguns aspectos, mas nao
em todos. Afinal, o seu instrumento e seu meio de trabalho é a lingua(gem) que se caracteriza

pela dinamicidade e instabilidade.
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Compreendemos que a inser¢do do aluno-professor na escola é a forma mais eficiente
para que a profissdo seja compreendida de forma plausivel e pragmatica, de modo que o aluno-
professor possa questionar sobre o ensino e vislumbrar direcionamentos pedagogicos
convergentes com as necessidades emergidas do contexto sociocultural. E uma maneira
recomendavel de desenvolver conceitos ligados a docéncia sendo eles espontaneos ou
cientificos, reconhecendo em ambos os valores no processo de formag&o quer seja como aluno-

académico ou como professor.
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