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Resumo: Os projetos “Saber para Mudar” de Literaturas e de Redacao (FFP/UERJ) propdem
uma metodologia decolonial para o ensino de literatura em cursos pré-vestibulares,
promovendo a cidadania. O foco ¢ realizar a analise critica do canone da UER]J e articular o
acesso universitario com a transformagao do saber. O trabalho utiliza a colonialidade do saber
(Mignolo) e as pedagogias engajadas (bell hooks). As oficinas promovem didlogos criticos e
transformam a produ¢do textual em pratica politica e expressdo da identidade. Sugere-se a
institucionalizacdo dessa metodologia na formacdo de professores de Letras, visando ao
impacto estrutural no curriculo.
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Abstract: The “Saber para Mudar” de Literaturas e de Redacao projects (FFP/UERJ) propose
a decolonial methodology for teaching literature in pre-university courses, promoting
citizenship. The focus is to perform a critical analysis of the UERJ canon and articulate
university access with the transformation of knowledge. The work uses the coloniality of
knowledge (Mignolo) and engaged pedagogies (bell hooks). The workshops promote critical
dialogues and transform textual production into political practice and expression of identity.
The institutionalization of this methodology in Literature teacher training is suggested, aiming
for a structural impact on curriculum.
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Introducio

Os projetos de extensdo "Saber para Mudar” (SPM) de Literaturas e de Redacdo,
vinculados ao Departamento de Letras da Faculdade de Formagao de Professores da UERJ
(FFP/UERJ) em Sao Gongalo e ao projeto de Iniciagdo a Docéncia “Saber para Mudar”, que
coordena diretamente o pré-vestibular comunitario da Faculdade de Formagdo de Professores
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ), representam uma iniciativa
fundamental para enfrentar as desigualdades educacionais no municipio. Sao Gongalo, segundo
maior municipio do estado do Rio de Janeiro, apresenta indicadores preocupantes: enquanto o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira IDEB (Brasil, 2022)
nos anos iniciais do ensino fundamental alcanca 4.6, esse indice cai para 3.6 no ensino médio
(IBGE, 2021). Nesse contexto, onde a FFP/UERJ se configura como a unica universidade
publica, o projeto assume um papel transformador, articulando formag¢ao docente, produgdo de
conhecimento e agdo comunitaria.

Nossa intervencao busca transformar essa realidade por meio de trés pilares principais:
oficinas de argumentacao, rodas de leitura e producdo de materiais didaticos. Os licenciandos
em Letras que atuam no projeto, sejam bolsistas, estagiarios sejam voluntdrios, t€ém a
oportunidade de vivenciar a complexidade do cotidiano escolar, desenvolvendo praticas
pedagdgicas contextualizadas e reflexivas. Essa dinamica ecoa o pensamento de Freire (2024,
p. 29), para quem "no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele que se
apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por isso mesmo,
reinventd-lo; aquele que € capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situacdes existenciais
concretas".

Nesse sentido, a formagao docente ndo se reduz a assimilag@o passiva de metodologias,
mas se consolida quando os licenciandos reinterpretam o conhecimento tedrico a luz das
demandas reais dos estudantes, sejam elas sociais, culturais sejam linguisticas. Ao planejar
aulas que dialogam com as vivéncias dos alunos, por exemplo, ou ao adaptar teorias literarias
a contextos periféricos, eles praticam exatamente o que Freire propde: aprender reinventando.
Assim, as atividades do projeto deixam de ser um ritual burocratico e se tornam em espaco de
criacdo pedagogica, cujo “apreendido” ganha vida na relagdo com o mundo, por meio de
praticas que contribuem na ressignificacdo de valores morais e €ticos € na formagdo de sua

conduta como um sujeito sociocultural, politico e historico.
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Essa abordagem ndo sé qualifica a formacdo inicial, mas também prepara os
licenciandos para serem professores-pesquisadores capazes de ler as nuances da educacao e
reescrevé-las com autonomia, condicdo essencial para uma pratica verdadeiramente
transformadora. E os impactos dessa formacao critica ndo se limitam aos futuros educadores:
eles ecoam diretamente nas salas de aula da rede publica e nas do curso preparatorio “Saber pra
Mudar” (FFP/UERJ), onde os estudantes, tanto universitarios quanto da educacao basica e do
pré-vestibular, passam a acessar abordagens decoloniais de literatura e redagdo que dialogam
com suas realidades e ampliam suas perspectivas criticas.

Nesse processo, os professores das escolas parceiras também se beneficiam, renovando
seu repertorio tedrico-metodologico e, em muitos casos, redescobrindo o desejo pela formagao
continuada, pois, apds participarem do projeto, manifestam interesse em cursar pos-graduacao.
Assim, construimos uma rede de formagdo e resisténcia cultural e pertencimento a cultura

letrada.

Contextualizacao do Estudo: Praticas Decoloniais no SPM

As praticas desenvolvidas no SPM, desde 2024, fundamentam-se em principios
decoloniais que questionam hierarquias estabelecidas no campo literario. Por meio da leitura
comparada entre obras candnicas e produgdes marginalizadas, os participantes sdo convidados
a refletir sobre os mecanismos de exclusdao que estruturam o canone. Os circulos de debate
literario permitem que estudantes e professores construam coletivamente novas interpretagdes
dos textos, articulando literatura e realidade social. As oficinas de produgao textual, por sua vez,
incentivam uma escrita engajada, que ultrapassa os limites formais do vestibular para se tornar
instrumento de expressao e intervencdo. Nao se trata apenas de "ensinar para o vestibular", mas
de despertar o prazer pela leitura e pela escrita como instrumento de emancipacao.

As metodologias desenvolvidas pelo projeto fundamentam-se em trés eixos inter-
relacionados. Primeiramente, a leitura comparada entre obras candnicas e produgdes
marginalizadas permite desnaturalizar hierarquias literdrias estabelecidas. Ao contrastar autores
consagrados, como Clarice Lispector, com vozes tradicionalmente silenciadas, como
Conceicdo Evaristo e Carolina Maria de Jesus, o projeto amplia o repertorio critico dos
estudantes. Em segundo lugar, os circulos de leitura dialdgica, inspirados na pedagogia
freircana ¢ no pensamento de bell hooks (2019, 2019a), criam espagos coletivos de

interpretagdo e debate. Por fim, as oficinas de producdo textual transcendem os moldes
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tradicionais. Essa superacao se d4 ao confrontarmos a visao instrumental e conteudista que, no
ensino tradicional, reduz a redagdo a mera reprodugcdo de modelos pré-estabelecidos e a
memorizacdo de citagdes hegemonicas, assemelhando-se ao que Paulo Freire (1996) chamou
de “educacdo bancaria”. Em contraste, transformamos a escrita em pratica politica e ferramenta
de intervencao, incorporando temas sociais relevantes para a comunidade local e incentivando
uma escrita engajada. Isso se manifesta na elaboracao de argumentos criticos e na utilizagao de
repertorio decolonial e de saberes periféricos como fundamentagdo valida, promovendo a
expressao e a voz dos estudantes como ferramentas de intervengao social.

Essa abordagem pedagdgica encontra seus fundamentos tedricos em trés vertentes
principais. Primeiramente, a critica a colonialidade do saber (Mignolo, 2017) e a valorizacao
das Epistemologias do Sul (Santos, 2019), que desestabilizam a hegemonia eurocéntrica do
conhecimento. A partir desse quadro, a no¢ao de desobediéncia epistémica, desenvolvida por
Walter Mignolo (2017), questiona a centralidade do canone eurocéntrico e abre espago para
literaturas indigenas, negras e periféricas. Por fim, a pedagogia engajada, proposta por bell
hooks (2019, 2019a) e de Paulo Freire (1996), transforma a sala de aula em espago de
insurgéncia, onde a literatura se torna ferramenta de transformagao social.

Os impactos do projeto manifestam-se em multiplas dimensdes. Na comunidade,
estudantes que antes ndo tinham acesso a cursinhos preparatdrios pagos conseguem ingressar
no ensino superior publico, rompendo ciclos historicos de exclusdo. Paralelamente, a
abordagem decolonial amplia o repertdrio cultural desses jovens, incentivando-os a leitura de
obras que dialogam diretamente com suas realidades. No dmbito da formagdo docente, os
licenciandos em Letras vivenciam metodologias ativas e criticas, preparando-se para atuar em
contextos educacionais diversos e, muitas vezes, desafiadores.

O SPM exemplifica como o ensino de literaturas e de produgdo textual pode assumir
uma capacidade de ressignificar quando articulado com acdes extensionistas comprometidas
com a justi¢a social. Ao descolonizar o canone literario e promover a escrita como pratica
politica, o projeto ndo apenas amplia oportunidades educacionais, mas também contribui para
a construcao de uma sociedade mais igualitaria. Sua experiéncia serve como modelo inspirador
para outras iniciativas que busquem integrar universidade, escola piblica e comunidade em prol
de uma educacgdo verdadeiramente transformadora e inclusiva.

Além disso, o projeto atua como um espago de formacdo docente pratica para

licenciandos em Letras, permitindo que vivenciem metodologias de ensino engajadas, como os
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circulos de leitura dialdgica (Freire, 1996) e a escrita como instrumento politico (hooks, 2019).
Essa experiéncia ¢ crucial em um municipio como Sao Gongalo - RJ, onde a caréncia de
docentes motivados e a evasdo escolar no ensino médio sdo desafios persistentes. Dados do
IBGE (2023) mostram que, embora negros representem 50,3% das matriculas no ensino
superior publico, as desigualdades raciais e socioecondmicas ainda limitam o acesso de grande
parte da populagdo a universidade.

Diante desse cendrio, persistente desigualdade racial e histdrica lacuna na formacao
docente, o projeto desenvolve seu trabalho por meio de uma abordagem integrada que articula
formagdo docente, preparacao académica e impacto social. Na dimensdao da formacgdo, os
licenciandos em Letras sdo inseridos em praticas pedagodgicas fundamentadas nas perspectivas
antirracistas de bell hooks (2019; 2019a), construindo assim uma base tedrico-pratica essencial
para sua atuagdo como futuros educadores. A centralidade desta tematica na proposta do projeto
¢ uma resposta direta a um duplo imperativo: o social e o legal.

A necessidade social se manifesta no combate ao racismo estrutural e institucional que
se evidencia em profundas desigualdades educacionais e na invisibilidade de culturas e saberes
afro-brasileiros nos curriculos. A abordagem de bell hooks (2019a, 2019b) oferece o arcabougo
para formar professores capazes de reconhecer e enfrentar essas manifestagdes em sala de aula,
promovendo a justica social e epistémica. Em complemento, a essa necessidade legal garante o
cumprimento da Lei Federal n® 10.639/03 (Brasil, 2003), que alterou a LDB e tornou obrigatério
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira. Assim, a formacao dos licenciandos fornece as
ferramentas tedrico-metodoldgicas para que possam implementar essa legislagdo de forma
critica e transformadora. Como afirma hooks:

Quando nds, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente
transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do mundo, podemos dar aos
nossos alunos a educacdo que eles desejam e merecem. Podemos ensinar do jeito que

transforma a consciéncia, criando um clima de livre expressao que € a esséncia de
uma educagdo em artes liberais verdadeiramente libertadora (2019, p. 63).

Essa reflexdo orienta diretamente as oficinas do projeto, em que os graduandos
vivenciam na pratica uma pedagogia engajada que valoriza os repertorios culturais dos
estudantes de periferia como pontos de partida para a constru¢do do conhecimento;
problematiza as hierarquias epistémicas presentes nos materiais didaticos tradicionais e
desenvolve estratégias de letramento literario que rompem com os modelos bancarios de
educacao.
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Ao colocar em didlogo os saberes académicos e os conhecimentos comunitarios, essas
oficinas criam espagos de aprendizagem mutua em que os licenciandos aprendem a escutar as
vozes historicamente silenciadas, enquanto os estudantes da educagao basica se reconhecem
como produtores legitimos de conhecimento. Essa experiéncia concreta de descolonizacio
pedagogica materializa o ideal de hooks, ao transformar a sala de aula num territério de
liberdade epistémica, em que a educagdo literaria se torna efetivamente um instrumento de
emancipacao individual e coletiva.

No ambito da preparacdo para os vestibulares, sobretudo o da UERIJ, o projeto adota
uma postura critica em relagdo ao canone literario tradicional, propondo leituras que
problematizam estruturas de poder e de desigualdade. As atividades de produgdo textual sdo
orientadas para a discussdo de temas sociais relevantes como racismo, género ¢ justica social,
em perfeita sintonia com as competéncias exigidas pela UERJ, mas sem perder de vista o
compromisso com uma educacao transformadora.

Como afirma Freire (2024, p. 85), “O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo
pode pensar sem a coparticipagdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Nao ha um
penso, mas um ‘pensamos’. E o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’, e ndo o contrario.” Essa
concepcao dialdgica do conhecimento refor¢a a importancia de uma pratica pedagdgica que nao
apenas transmite conteudos, mas os discute coletivamente, questionando estruturas opressoras
e incentivando a autonomia critica dos estudantes.

Nesse sentido, o projeto ndo se limita a preparar para provas, mas busca formar leitores
e escritores conscientes de seu papel social. Ao integrar obras e debates que confrontam
desigualdades, a proposta do projeto vai além do vestibular: o espago se torna um local de
construcdo de pensamento coletivo, no qual a educagao se revela, de fato, como ferramenta de
libertagao.

Essa abordagem dialoga diretamente com a visdo freireana de que "o homem, em seu
processo, como sujeito de conhecimento e ndo como recebedor de um 'conhecimento’ de que
outro ou outros lhes fazem doacdo ou lhes prescrevem, vai ganhando a razao da realidade"
(Freire, 2024, p. 113). Em vez de reproduzir um ensino bancario, no qual o estudante ¢ mero
depositario de informacgdes, o projeto estimula a construgdo ativa do saber, em que os alunos
interpretam, questionam e ressignificam o mundo a partir de suas proprias experiéncias.

A escolha de textos que confrontam opressdes ndo € aleatoria: ela permite que os jovens

se reconhecam como agentes capazes de ler a realidade criticamente e, assim, transforma-la.
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Dessa forma, mais do que garantir aprovacao no vestibular, a proposta do projeto fortalece uma
aprendizagem significativa, em que o conhecimento se torna instrumento de autonomia e
emancipac¢ao, tal como defende Freire.

Por fim, o SPM concretiza seu compromisso social por intermédio da oferta de aulas e
oficinas gratuitas no pré-vestibular e em escolas publicas da regido. Esta acdo direta ndo so
amplia as oportunidades de acesso ao ensino superior para estudantes de baixa renda, como
também fortalece os vinculos entre a universidade e a comunidade, estabelecendo um didlogo
permanente que beneficia todos os envolvidos no processo educativo. Desse modo, os projetos
envolvidos atendem a democratizagdo e a equidade nos vestibulares, ou seja, dao oportunidades
iguais a pessoas diferentes de ingressarem a universidade, sobretudo as da comunidade.

Nessa dire¢do, a contradicdo entre as politicas de acesso inclusivas da UERJ e a
persisténcia de um canone eurocéntrico em seus vestibulares revela um desafio estrutural: como
democratizar verdadeiramente a educagdo, se os saberes valorizados continuam reproduzindo
hierarquias coloniais? Este artigo avanca nessa reflexdo, analisando criticamente as listas de
obras obrigatorias da UERJ, com foco em sele¢des recentes que manifestam essa tensao. Entre
as obras examinadas, incluem-se: Niketche: uma historia de poligamia, de Paulina Chiziane
(Exame Discursivo de Lingua Portuguesa de 2023) (2021), Amor de Clarice Lispector (1°
Exame de Qualificagdo de 2026) (1998), Contos de Aia (Exame Discursivo de Redagao de 2025)
(2017) e Hamlet (Exame Discursivo de Redacao de 2026) (2015), propondo caminhos para
descolonizar o ensino literario, articulando o direito a educacao com o direito as epistemologias

plurais.

1 Descolonizando o cinone: a contradiciao entre politicas de acesso e eurocentrismo nos
Vestibulares da UERJ

A UERIJ construiu uma trajetéria pioneira na democratizagdo do acesso ao ensino
superior brasileiro. Em 2000, tornou-se a primeira institui¢do do pais a implementar cotas para
estudantes de escolas publicas por meio da Lei 3.524/2000 (Rio de Janeiro, 2000), reservando
50% de suas vagas para egressos da rede publica.

No ano seguinte, protagonizou outro passo historico com a Lei 3.708/2001 (Rio de
Janeiro, 2001), que destinou 40% das vagas a candidatos negros - marcando a primeira politica
de acdo afirmativa racial em universidades brasileiras. Essas medidas pioneiras, posteriormente

ampliadas em 2018 para incluir pessoas com deficiéncia, indigenas e quilombolas, Lei
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8.121/2001 (Rio de Janeiro, 2001), nao apenas transformaram o perfil da instituicdo como
também inspiraram a politica nacional de cotas, consolidando a UERJ como simbolo da luta
por inclusdo no ensino superior.

A ampliagdo do sistema de reserva de vagas pela Lei n° 5.346/2008 (Rio de Janeiro,
2008) representou um marco na politica de inclusdo da UERJ, garantindo aos estudantes cotistas
nao apenas o0 acesso ao ensino superior, mas também condigdes materiais para sua permanéncia.
Entre os direitos assegurados, destacam-se a Bolsa Permanéncia durante todo o curso
universitario, o auxilio para aquisi¢ao de material didatico e o Passe Livre Universitario para
deslocamento no municipio do Rio de Janeiro. Esses beneficios foram fundamentais para
reduzir as desigualdades econdmicas que frequentemente impedem a conclusao dos estudos por
parte de alunos em situacdo de vulnerabilidade social.

O sucesso dessas politicas deve-se ao compromisso institucional da UERJ,
materializado na criacdo de legislacdo interna especifica e no trabalho dedicado de docentes,
técnico-administrativos e discentes. Particularmente significativa tem sido a participagdo ativa
dos proprios estudantes cotistas, que ndo apenas se beneficiam das politicas, mas também
contribuem para seu aprimoramento continuo. A experiéncia acumulada ao longo desses anos
demonstra como as agdes afirmativas podem promover uma formacdo académica
transformadora, cujo impacto se estende muito além da graduacgao.

Essa ampliagdo do impacto ¢ garantida pela integracdo dos mecanismos de apoio a
permanéncia, que sdo um elemento crucial e complementar as politicas de cotas. A garantia de
condi¢des materiais para a conclusdo dos estudos permitiu reduzir as desigualdades economicas
que frequentemente impedem a formagdo, liberando o estudante cotista para focar
integralmente em sua qualificacdio académica e em sua inser¢d0 no conhecimento. A
transformagdo atinge seu ponto maximo quando esses egressos do sistema de cotas, ao se
inserirem no mercado de trabalho ou prosseguirem em cursos de pos-graduacao, tornam-se
agentes de transformacdo em suas comunidades e areas de atuacdo. Essa realidade comprova
que o acesso ao ensino superior, quando combinado com mecanismos eficazes de permanéncia
e qualificagdo, supera o mero ingresso € atua na ruptura de ciclos historicos de exclusao,
construindo caminhos para uma sociedade mais justa e igualitaria.

A trajetoria da UERJ oferece importantes ligdes sobre o potencial das politicas de
inclusdo para gerar mudancgas sociais profundas. Os egressos do sistema de cotas, ao se

inserirem no mercado de trabalho ou prosseguirem em cursos de pos-graduacao, tornam-se
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agentes de transformacao em suas areas de atuagdo. Essa realidade comprova que o acesso ao
ensino superior, quando combinado com mecanismos eficazes de permanéncia e de
qualificacdo, pode romper ciclos historicos de exclusdo e construir caminhos para uma
sociedade mais justa e igualitaria.

O pioneirismo nas cotas, entretanto, ndo estd acompanhado por uma transformagao
equivalente na selecdo dos saberes considerados validos para ingresso na institui¢ao. Esse
tensionamento se manifesta claramente no mecanismo de selegdo das obras literarias do
vestibular. Apesar do processo de consulta publica, aparentemente democratico, as listas
permanecem majoritariamente ancoradas na tradi¢do europeia e branca, o que estabelece um
paradoxo no processo seletivo. Enquanto abre suas portas para estudantes negros, pobres e
periféricos mediante politicas afirmativas, a universidade continua exigindo desses mesmos
alunos um repertdrio cultural que ignora suas historias e epistemologias. Como nos alerta
Mignolo (2017), a colonialidade, enquanto lado mais escuro da modernidade, constitui uma
matriz de poder que persiste, mesmo apos o fim dos impérios coloniais, sustentando hierarquias
epistemolodgicas que privilegiam saberes eurocéntricos.

O desafio que se coloca para a UERJ, portanto, ¢ estender seu pioneirismo nas politicas
de acesso para uma verdadeira transformacgao curricular, descolonizando ndo apenas quem entra
na universidade, mas também quais conhecimentos sdo valorizados em seu processo
seletivo. Essa urgéncia ressoa no alerta de bell hooks (2019, p. 45): "Se examinarmos
criticamente o papel tradicional da universidade na busca da verdade e na partilha do
conhecimento e da informacao, ficara claro, infelizmente, que as parcialidades que sustentam e
mantém a supremacia branca, o imperialismo, o sexismo e o racismo distorcem a educagdo a
tal ponto que ela deixa de ser uma pratica da liberdade".

Sua critica expde um paradoxo vivido por muitas instituicdes progressistas: avangar na
inclusdo de corpos historicamente excluidos sem romper com as estruturas epistemologicas que
os marginalizam. A universidade ampliou o acesso, mas, mantém canones que silenciam vozes
negras, indigenas e periféricas, ou naturalizam hierarquias disciplinares que desprezam saberes
nao-europeus e, por isso, reproduzindo a "distor¢ao" denunciada pela autora. Logo, a verdadeira
democratizagdo exige, assim, um duplo movimento: alargar portas e subverter os contetidos que
elas abrigam.

A transformagao curricular na UERJ e em outras instituigdes de ensino vai muito além

da simples atualiza¢do de conteudos ou inclusdo de autores diversos. Como demonstra Walter
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Mignolo (2008, 2017), enfrentamos um desafio epistemologico profundo: ¢ preciso desmontar
a "colonialidade do saber", essa estrutura invisivel que mantém as hierarquias cognitivas
herdadas do periodo colonial. Essa colonialidade se manifesta nos curriculos por meio de
mecanismos aparentemente sutis, mas profundamente enraizados.

A colonialidade do saber, conforme desenvolvida por Walter Mignolo em sua obra
Colonialidade: o lado mais escuro da modernidade (2017), representa um dos pilares
fundamentais do que o autor denomina “matriz colonial do poder”. Este conceito vai além da
simples dominagdo politica ou econdmica, penetrando nas estruturas mais profundas da
producao e validagao do conhecimento. A colonialidade do saber ndo se refere apenas ao
conteudo conhecido, mas aos proprios critérios que determinam quais saberes sao considerados
validos e dignos de ser transmitidos.

O sistema moderno-colonial, segundo Mignolo (2017), estabeleceu uma rigida
hierarquia epistemologica que privilegia determinadas formas de conhecer em detrimento de
outras. Esse processo ocorreu paralelamente a expansao colonial europeia, a partir do século
XVI, quando saberes indigenas, africanos e asiadticos foram sistematicamente classificados
como inferiores, primitivos ou ndo-cientificos. O que caracteriza a colonialidade do saber nao
¢ simplesmente a existéncia de diferentes sistemas de conhecimento, mas a imposi¢ao violenta
de uma estrutura que define alguns como universalmente vélidos e outros como localmente
limitados ou culturalmente especificos.

Um aspecto importante da colonialidade do saber ¢ o que Mignolo (2020) chama de
“geopolitica do conhecimento”. Este conceito revela como a producdo intelectual esta
intimamente ligada a relagdes de poder global. As universidades europeias e norte-americanas
se tornaram os centros indiscutiveis de producdo tedrica, enquanto institui¢des do Sul Global
sao frequentemente relegadas ao papel de consumidoras ou aplicadoras desses conhecimentos.
Essa dindmica se manifesta na predominancia de certas linguas académicas (principalmente
inglés, francés e espanhol), na validagdo exclusiva de metodologias ocidentais e nos
mecanismos de avaliacdo que reforgam esses padroes.

Na prética educacional, a colonialidade do saber se materializa de diversas formas. Os
curriculos escolares e universitarios, mesmo em paises pds-coloniais, continuam privilegiando
autores e teorias europeias, enquanto contribuicdes intelectuais de outras regides sdo tratadas
como complementares ou exdticas. As metodologias de ensino frequentemente ignoram ou

desvalorizam pedagogias tradicionais € comunitdrias, impondo modelos ocidentais como
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unicos validos. Assim, os sistemas de avaliagao reforcam essa ldgica, premiando a reprodugdo
de conhecimentos hegemdnicos em detrimento de abordagens alternativas, consolidando a
matriz colonial do poder e desqualificando o repertorio cultural dos estudantes oriundos de
contextos ndo-europeus. A resposta proposta por Mignolo (2008) a essa situacdo ¢ o conceito
de "desobediéncia epistémica". Trata-se de um chamado para questionar radicalmente as bases
coloniais do conhecimento hegemoOnico e para reivindicar e revitalizar epistemologias
subalternizadas. Essa abordagem ndo implica uma rejei¢do simplista de todo conhecimento
ocidental, mas sim uma reavaliacdo critica de suas pretensdes universalistas e a abertura para
dialogos interculturais genuinos. A desobediéncia epistémica envolve tanto a recuperagdo de
saberes marginalizados quanto a criacdo de novas formas de producdo e de transmissdo de
conhecimento que desafiam a hierarquia colonial.

Boaventura de Sousa Santos (2019) dialoga com Mignolo refletindo sobre o conceito
de Epistemologias do Sul, um conceito que busca reconhecer e validar os saberes produzidos
nas lutas contra as opressoes do capitalismo, colonialismo e patriarcado. Boaventura critica a
hegemonia das "epistemologias do Norte" (eurocéntricas), que atribuem a ciéncia moderna o
monopdlio da verdade, marginalizando outros conhecimentos tradicionais, como os saberes
indigenas e populares, por exemplo. Ele argumenta que essa visdo exclui saberes nascidos em
contextos de resisténcia, como os de comunidades quilombolas, indigenas e urbanas periféricas.

Designamos a diversidade epistemoldgica do mundo por epistemologias do Sul. O Sul
¢ aqui concebido metaforicamente como um campo de desafios epistémicos, que
procuram reparar os danos e impactos historicamente causados pelo capitalismo na
sua relag@o colonial com o mundo. Esta concepgdo do Sul sobrepde-se em parte com
o Sul geografico, o conjunto de paises e regides do mundo que foram submetidos ao
colonialismo europeu e que, com excepgdes como, por exemplo, da Australia e da

Nova Zelandia, no atingiram niveis de desenvolvimento econdmico semelhantes ao
do Norte global (Europa e América do Norte) (Santos, 2014, p.19).

Como atesta a citacdo acima, a ideia de “Sul” ndo se refere apenas ao hemisfério
geografico, mas a um lugar de resisténcia epistémica, pois inclui conhecimentos produzidos por
grupos subalternizados, como mulheres, povos colonizados e trabalhadores em suas lutas contra
a dominagdo. Esses saberes sdo frequentemente invisibilizados pela racionalidade moderna.
Nesse sentido, a valorizacdo da escrita e dos valores desses grupos subalternizados seria o
reconhecimento dos saberes decoloniais, portanto, dos saberes do Sul.

Contudo, quando analisamos a lista de algumas obras exigidas nos ultimos vestibulares

da UERJ, percebemos o quanto essa proposta descolonial ainda precisa ser implementada na
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pratica. A lista de obras exigidas nos ultimos vestibulares da UERIJ revela essa contradi¢dao. A
analise das obras selecionadas para o vestibular da UERJ entre 2020 e 2026 revela um padrao
persistente de exclusdo que precisa ser urgentemente enfrentado. Apesar do pioneirismo nas
politicas de cotas, a universidade mantém um canone literario que ignora vozes fundamentais
da producao cultural brasileira contemporanea. Autoras negras como Concei¢ao Evaristo, com
obras como Poncid Vicéncio (2003) e Olhos d'Agua (2014), poderiam trazer perspectivas
essenciais sobre as experiéncias da populacdo negra no Brasil, mas continuam ausentes das
listas.

A inclusdo de Torto Arado, de Itamar Vieira Junior (2019), seria uma oportunidade
impar de incorporar para o vestibular uma narrativa profundamente brasileira, escrita por um
autor contemporaneo que dialoga com as tradigdes orais do sertdo baiano. Da mesma forma, a
narrativa de Eliane Alves (2017), com sua linguagem visceral e politica, poderia enriquecer o
debate sobre identidade e resisténcia negra no pais. Estas obras ndo apenas ampliariam o
repertorio cultural dos estudantes, como criariam pontes entre a universidade e as realidades
sociais que as cotas pretendem incluir.

Em paralelo, o ciclo de palestras que a propria universidade organiza e oferece ao
publico acerca das obras selecionadas poderia ser um espaco de descolonizacdo. Isso porque,
com a diversificagdo da lista de leituras para incluir autores contemporaneos e diversos, abrir-
se-1a a possibilidade de convidar os proprios criadores para analisarem suas obras e falarem
diretamente da sua escrita, trazendo uma perspectiva essencial que transcende a mediacao de
especialistas e profissionais. O romance O avesso da pele de Jeferson Tendrio (2020) representa
outra auséncia relevante. A obra, que, por meio da perspectiva intima de um homem negro,
aborda com sensibilidade e for¢a a violéncia policial e o racismo estrutural que vitimam a
juventude negra brasileira, traria para o centro do debate académico questdes urgentes da
sociedade. Sua inclusdo seria coerente com o compromisso social da UERJ e ajudaria a
desmontar a falsa dicotomia entre "alta literatura" e temas sociais dignos de nota, demonstrando
que obras literarias contemporaneas de grande impacto e reconhecimento podem (e devem)
tratar de temas como necropolitica e identidade racial, confrontando o canone elitista.

A presenca de Paulina Chiziane, em 2023, com Niketche: uma historia de poligamia
(2023) demonstrou que ¢ possivel incluir vozes africanas de lingua portuguesa no vestibular.
Sua obra desnuda as intersec¢des entre patriarcado, colonialismo e tradigdo em Mocambique

por meio de uma narrativa corajosamente feminina, Chiziane ndo apenas elevou a literatura
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africana de lingua portuguesa a novos patamares criticos, mas também pavimentou o caminho
para a inclusdo dessas perspectivas em espagos educacionais, como comprova sua presenca nos
vestibulares brasileiros, em 2023. Seu reconhecimento pelo prémio Camodes em 2021
consolidou, assim, uma virada decolonial na literatura, quando vozes antes silenciadas passam
a ressignificar o proprio conceito de universalidade artistica.

No entanto, essa abertura precisa ser ampliada e acompanhada pela inclusao de autoras
negras brasileiras. As poucas mulheres que aparecem na lista s3o, em sua maioria, brancas como
Clarice Lispector (2026), Lygia Bojunga (2024) e Marina Colasanti (2020). Essa
predominancia revela um viés racial, mesmo na limitada representagdao feminina. Enquanto
autoras brancas sdo eventualmente incluidas, as escritoras negras brasileiras seguem excluidas,
mantendo uma hierarquia literaria que reflete as estruturas de poder racializadas em nossa
sociedade.

Nossa universidade tem a oportunidade de alinhar suas politicas de acesso com suas
praticas curriculares. Incluir obras como Um Defeito de Cor (2006) de Ana Maria Gongalves
ou Quarto de Despejo (1960) de Carolina Maria de Jesus seria um passo concreto nessa diregao.
Nao se trata apenas de uma questdo de justica simbodlica, mas de uma necessidade pedagogica
e social urgentes. Quando consideramos que 54% da populacdo fluminense se autodeclara negra
(IBGE, 2022), a auséncia dessas vozes no canone do vestibular configura uma grave lacuna
representativa. Como podem os estudantes se verem refletidos no conhecimento académico,
quando suas historias e suas experiéncias continuam marginalizadas? A literatura de Conceigao
Evaristo, premiada com o Jabuti, em 2015, e reconhecida internacionalmente, pode oferecer
justamente essa ponte entre a exceléncia literaria e as vivéncias da maioria da populagdo que a
universidade pretende formar.

A quase auséncia de autoras negras € mulheres no canone literario brasileiro e também
no vestibular da UERJ ndo ¢ um acaso, mas sim o resultado de um processo historico de
apagamento que remonta aos primérdios da formacdo cultural brasileira. Quantas Marias
Firminas, Carolinas Maria de Jesus, Ruths Guimardes e outras tantas vozes foram
sistematicamente silenciadas, suas obras relegadas ao esquecimento ou tratadas como
"menores" pelo establishment literario?

Maria Firmina dos Reis, considerada a primeira romancista negra do Brasil, autora de
Ursula (1859), considerada o primeiro romance abolicionista do pais, décadas antes da Lei

Aurea e das obras de Machado de Assis sobre o tema. Firmina era uma professora mesti¢a no
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Maranhao, estado com forte presenca de populacdo escravizada, o romance desafia as estruturas
literarias e sociais de seu tempo. Enquanto a elite branca produzia romances indianistas ou
urbanos, a autora denunciava a violéncia da escraviddo pela perspectiva dos negros
escravizados.

Apesar de sua importancia, Ursula (1859) foi apagada do canone literario por mais de
um século, até ser resgatada pelo movimento negro nos anos 1970, quando pesquisadores
comecaram a desenterrar vozes silenciadas pela historiografia oficial. Essa recuperagao revelou
ndo apenas a qualidade literaria da obra — que mescla romantismo e realismo — mas também
seu carater pioneiro ao humanizar personagens escravizados, dando-lhes voz e interioridade.
Enquanto os romances de sua época retratavam a escravidao como pano de fundo, Firmina a
colocava no centro da narrativa, expondo seu horror por meio de personagens como Tulio e
Susana, escravizados que articulam discursos de dor e de resisténcia.

Esse apagamento ndo foi natural, mas construido por mecanismos institucionais sutis e
poderosos impetrados pela hegemonia do canone eurocéntrico e pelas estruturas do mercado
editorial. Enquanto autores homens brancos tiveram acesso a editoras, circulos literarios e
espacos académicos, as escritoras negras e periféricas enfrentaram barreiras intransponiveis
para publicar e circular suas ideias*. Quantas obras-primas se perderam porque suas autoras nao
tiveram acesso a educagdo formal ou aos meios de publicagdo? Quantas perspectivas unicas
sobre o Brasil foram sufocadas pelo peso do preconceito e da exclusao? A propria Carolina
Maria de Jesus, com seu Quarto de Despejo (1960), s6 foi "descoberta" por acaso, € mesmo
assim teve sua obra por muito tempo tratada como mero documento socioldgico, ndo como
literatura de alto valor artistico.

O canone literario, que chegou até nos, foi filtrado por séculos de colonialismo,
patriarcado e racismo estrutural. Quando a UER]J repete esse modelo em seu vestibular sem
questionar suas lacunas, estd inadvertidamente perpetuando essa violéncia epistémica. Incluir
Evaristo, Maria Firmina, Eliana Alves e outras autoras negras ndo seria uma "concessao", mas

sim um ato de reparacgdo histdrica e de reconhecimento de que a exceléncia literaria sempre

4 Sobre esse tema, Regina Dalcastgné em seu texto Literatura brasileira contempordnea: um territorio contestado
(2012), apresenta um estudo desenvolvido pelo seu grupo de pesquisa de Literatura Contemporanea, em que foi
feito um levantamento das publicagdes, ao longo de 10 anos. Os resultados mostram as desigualdades promovidas
pelas grandes editoras brasileiras, que t€m em seu quadro de autores majoritariamente formado por homens
brancos urbanos.
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existiu em todas as comunidades, mesmo quando lhes foi negado o direito a memoria e ao
reconhecimento.

O dialogo entre as politicas de cotas e o curriculo literario precisa ser mais do que uma
coincidéncia, deve ser uma relagdo organica e planejada. Enquanto as cotas garantem o acesso,
a selecdo das obras determina quais saberes sao validados dentro da instituicdo. Atualmente, ha
uma dissonancia entre um corpo discente cada vez mais variado e um curriculo que continua
centrado em autores brancos e eurocéntricos. Obras como 4 solitaria de Eliane Alves (2017)
trazem para o centro do debate académico temas fundamentais como racismo estrutural,
desigualdade de género e resisténcia cultural, formando ndo apenas bons leitores, mas cidaddos
criticos e conscientes.

A inclusdo de Hamlet (2015), de Shakespeare, por exemplo, no vestibular de 2026,
selecionado dentre possibilidades de obras categorizadas como “classicos mundiais”, consolida
um canone literario que reflete visdes de mundo eurocéntricas e coloniais. A pega reforca
hierarquias sociais do periodo elisabetano, nas quais a nobreza branca ¢ centro da reflexao
filosofica, enquanto personagens como os coveiros (trabalhadores pobres) sdo tratados como
figuragao comica.

No entanto, esse texto mostra que questdes universais (como justica, vinganca, poder e
loucura e vinganga) podem - e devem - ser discutidas a partir de matrizes africanas, indigenas
ou periféricas. Enquanto Hamlet (2015) fala de um principe europeu, obras decoloniais
discutem poder e identidade em contextos de genocidio indigena, racismo e desigualdade social
- temas urgentes no Brasil. Nao se trata de apagar Shakespeare, mas de expandir o canone. Se
o vestibular quer avaliar capacidade critica, precisa incluir autores que desafiem a colonialidade
do saber. Hamlet (2015) pode ser uma porta de entrada para a literatura dramdtica, mas nao
deveria ser a Uinica - ou sequer a principal - quando ha tantas obras tao profundas quanto, e mais
relevantes para a realidade brasileira.

A persistente auséncia dessas vozes no vestibular produz efeitos negativos em multiplas
dimensdes. Primeiro, perpetua a invisibilidade da producdo literaria negra, criando a falsa
impressdo de que se trata de uma “literatura menor” ou recente, quando, na verdade, possui
tradicdo e qualidade equivalentes as do canone tradicional. Segundo, desestimula jovens
escritores negros que ndo veem seu trabalho reconhecido como digno de estudo académico.
Terceiro, cria uma contradi¢do psicologica e cultural nos estudantes cotistas, que acessam a

universidade, mas ndo encontram sua realidade representada nos curriculos. Por fim, como
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alerta Mignolo (2017), configura um verdadeiro "epistemicidio institucional", o apagamento
sistematico de saberes nao-europeus pelos mecanismos formais da educacao.

Diante desse cendrio de exclusdo, surge a necessidade de alternativas que ndo apenas
contestem a estrutura colonial do saber, mas que também oferecam caminhos concretos de
transformagdo. E nesse contexto que as oficinas decoloniais se apresentam como um espago de
resisténcia e reinvengao, articulando a preparagao técnica para o vestibular com a desconstrugao
critica dos canones hegemonicos. O projeto assume, portanto, o papel transformador indicado
inicialmente, buscando equilibrar a pragmatica do acesso a universidade com a construcao de
uma educacao verdadeiramente plural. Essa articulagdo ¢ metodologicamente organizada em
trés etapas distintas, conforme detalhado no Quadro 1, que conecta os objetivos de acesso ao

ensino superior com a urgéncia de resgatar saberes historicamente marginalizados.

Quadro 1 — Oficinais decoloniais

Etapa Objetivo Toépicos de Debate e Pratica

I. Desconstrucio Promover a leitura critica das Colonialidade do Saber e do Ser,

do Canone e obras obrigatoérias do vestibular, Eurocentrismo no Vestibular da

Conscientizacio identificando e problematizando a UERJ, Analise Critica do Canone
Critica matriz colonial do saber. Literario da UERJ.

Inserir ativamente perspectivas
I1. Dialogos criticas e vozes historicamente Pedagogia Engajada e

Decoloniais e marginalizadas (literatura afro- Antirracista, Representatividade e

Perspectivas brasileira, indigena, periférica) Identidade, Género, Raga e Classe

Antirracistas para confrontar o canone e na Literatura.

enriquecer o repertorio.

Desenvolver a competéncia de Elaboracao de Argumentos

II1. Producio
Textual como

Pratica Politica

escrita (Produgdo textual) a partir
do repertorio critico construido,
utilizando a expressdo e a voz dos
estudantes como ferramentas de

intervencdo

Criticos, Estimulo a capacidade
de analogia e associacdo de
ideias, Uso de Repertorio
Decolonial na produgio textual,

Géneros Textuais do Vestibular.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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As oficinas decoloniais contam com a participacao e a experiéncia de professores
voluntarios e, sobretudo, com a fundamental colaboragdo de alunos da prépria universidade.
Essa sinergia entre o saber-fazer docente e a experiéncia viva dos universitirios ndo apenas
enriquece o ambiente de aprendizado, mas também reforca o carater extensionista e
transformador do projeto, consolidando-o como um espaco de praxis no qual teoria e

compromisso social se encontram.

2 Oficinas decoloniais - entre a formacao para o vestibular e a transformaciao do Saber

Nossas oficinas pedagogicas surgem de uma contradicdo criativa: como preparar
estudantes para ingressar na universidade sem reproduzir as estruturas coloniais que essa
mesma institui¢do mantém? A resposta esta numa abordagem que utiliza os vestibulares como
ponto de partida para questionamentos mais profundos. Quando a UERJ exige a leitura de
Clarice Lispector, noés a estudamos por meio das lentes de Concei¢do Evaristo; quando a
redagdo do vestibular propde temas sociais, respondemos com epistemologias nascidas nas
periferias. Essa tensdo produtiva entre o instituido e o insurgente forma o cerne de nossa pratica
educativa.

O trabalho com o cénone literario se transforma em um campo de batalha simbolico.
Em nossas aulas, desenvolvemos a pratica da "leitura em fric¢dao", onde obras candnicas sao
sistematicamente colocadas em didlogo com producdes marginalizadas. Machado de Assis
conversa com Itamar Vieira Junior, os sonetos de Camodes ecoam nos versos de Conceigao
Evaristo, as narrativas oficiais sdo interrogadas por vozes silenciadas.

Clarice Lispector ¢ lida em didlogo com Concei¢do Evaristo, revelando como ambas
exploram a interioridade feminina, mas a partir de lugares sociais radicalmente distintos - a
experiéncia cosmopolita de uma e a heranga afrodiasporica da outra. A friccdo proposital entre
textos como os de Clarice Lispector e os de Conceicdo Evaristo revela um mecanismo perverso
de validagdo literaria: certas dores sdo consagradas como humanas, enquanto outras
permanecem confinadas ao particular. A angustia existencial de uma mulher branca e
cosmopolita como Lispector foi canonizada como reflexdo sobre “a condicdo humana”. Suas
personagens — muitas vezes inseridas em ambientes privilegiados — sofrem crises metafisicas
que a critica tratou como universais. Ja a dor das personagens de Evaristo, marcada pelo racismo,

pela pobreza e pela heranca da escravidao, foi por décadas reduzida a “testemunho identitario”,
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como se falasse apenas a um grupo especifico, ndo a humanidade inteira. Essa distingdao nao ¢
acidental, mas estrutural. Enquanto a literatura de Lispector dialoga com Sartre, sendo lida
como filosofia em forma de romance, a obra de Evaristo que aborda temas como maes que
enterram filhos vitimas da violéncia policial ou mulheres negras violentadas pelo racismo e
sexismo foi inicialmente classificada como “dentincia social”.

Outra comparagao ¢ possivel entre O Conto da Aia (1985), de Margaret Atwood, e
Poncia Vicéncio (2003), revelando como a ficcdo distopica ocidental e a literatura negra
brasileira abordam, de formas radicalmente distintas, a autonomia corporal feminina sob
regimes opressivos. Enquanto Atwood projeta um futuro imaginario em que mulheres brancas
sdo escravizadas por seu potencial reprodutivo, Evaristo desenterra um passado real, que ecoa
no presente, em que mulheres negras ja eram tratadas como objetos de reproducao e descarte.

Enquanto na Republica de Gilead, de Atwood, a violéncia contra o corpo feminino ¢
uma ruptura civilizatdria, algo que “acontecerd” se o fundamentalismo religioso dominar. Ja
em Poncia Vicéncio (2003), a escravidao brasileira mostra que, para mulheres negras, essa
realidade ndo ¢ profecia, mas memoria ancestral. Enquanto os corpos das mulheres negras
escravizadas eram negociados como heranga entre senhores brancos, Offred (Atwood, 2017)
teme: a transformacdo em “recipiente” sem direitos.

Offred resiste por meio de recordagdes intimas de seu passado livre e de pequenos gestos
de rebeldia solitaria. J4 Poncia encontra forga na comunidade negra — nos saberes das parteiras,
nas cantigas de dor e de esperanca, na espiritualidade que os senhores ndao conseguiram apagar.
Sua jornada ndo € sobre salvar a si mesma, mas sobre reencontrar seu povo. Enquanto Atwood
alerta para "o que pode ser", Evaristo denuncia o que foi apagado da histdria oficial.

Essa reflexdo, que constitui um dos eixos de andlise e debate dentro das oficinas
decoloniais, € um encaminhamento pedagogico que revela como o canone € um campo de poder.
Quando a UERJ (ou qualquer exame) prioriza Clarice Lispector, mas negligencia Conceigao
Evaristo ¢ Ana Maria Gongalves, ndo estd apenas selecionando autoras, estd definindo quais
corpos, histérias e dores merecem ser consideradas “universais”. A omissao de vozes como a
de Evaristo silencia ndo s6 uma escritora, mas toda uma tradi¢do de resisténcia negra e feminina.

Além disso, esse debate prepara candidatos para a redacdo ao demonstrar que temas
como “desigualdade” ou “violéncia contra a mulher” ndo sdo abstragdes genéricas: eles se
manifestam de formas radicalmente diferentes para uma mulher branca de classe média e uma

mulher negra e periférica. Enquanto Lispector discute a opressao através do viés existencial,
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Evaristo a expde como heranga escravocrata — e reconhecer essa diferenca ¢ essencial para
argumentos mais precisos.

Por fim, estudar Evaristo descoloniza o repertorio. Ela prova que a literatura negra nao
se reduz a dentncias sociais: fala de amor, morte e identidade com a mesma profundidade que
qualquer classico, mas a partir de vivéncias que o canone branco e eurocéntrico insiste em
ignorar. No vestibular, isso ndo ¢ apenas uma questao de justiga historica — € uma ferramenta
para ler o mundo com maior criticidade, entendendo-se como parte significativa e representante

dele, e, assim, escrever melhor sobre ele.

Consideracoes finais - proposta para uma Selecio equilibrada de obras no vestibular da
UERJ

A selegdo de obras literarias para o vestibular da UERJ precisa estabelecer um didlogo
sensivel entre a tradicdo cultural ocidental ¢ as multiplas vozes que compdem a realidade
brasileira. Propomos um modelo estruturado em quatro eixos complementares, cada um
representando 25% da lista anual, que conjugue o valor universal da literatura com a urgéncia
de representatividade e de contemporaneidade tematicas.

O primeiro eixo consiste na manuten¢do de uma obra do cénone europeu, como
Shakespeare ou Camdes, cumpre a fungdo de preservar o acesso dos estudantes as bases da
tradicdo literaria ocidental. No entanto, essa inclusdo deve ser acompanhada de uma abordagem
critica que contextualize historicamente as obras, problematize seus condicionamentos culturais
e estabeleca didlogos com outras tradigdes literarias. A anélise comparativa de Hamlet (2015)
com dramaturgias africanas contemporaneas, por exemplo, poderia revelar tanto as
particularidades culturais quanto os temas humanos universais.

O segundo eixo, dedicado a literatura afro-brasileira, ocupa lugar fundamental nessa
proposta, representando a experiéncia da maior populagio negra fora da Africa. Autoras como
Conceicao Evaristo trazem ndo apenas exceléncia literaria, mas formas narrativas que desafiam
convengoes, como os diarios intimos de Carolina Maria de Jesus ou as memorias de Lima
Barreto. Essas obras permitem discutir a relacdo entre produgao literaria e resisténcia cultural,
mostrando como a escrita se torna instrumento de afirmacao identitaria e de uma critica social
complexa que se manifesta na estética e na projecao de novas possibilidades de existéncia.

O terceiro eixo ¢ reservado as vozes indigenas e periféricas contemporaneas completam

esse mosaico literario, trazendo perspectivas, muitas vezes, ausentes no ambiente escolar. A
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obra de Daniel Munduruku, por exemplo, oferece acesso ao imaginario dos povos originarios,
enquanto autores como Geovani Martins traduzem as complexidades das periferias urbanas.
Essas narrativas ndo apenas ampliam o repertdrio cultural dos estudantes, mas os conectam com
questdes urgentes da sociedade brasileira, formando leitores mais conscientes € empaticos.

O quarto eixo tematico rotativo assegura a vitalidade e atualizagdo constante da lista.
Alternando anualmente entre literatura feminista, produ¢do LGBTQIA+, narrativas migratorias
e outros temas relevantes, esse componente mantém o vestibular sintonizado com as
transformagoes sociais ¢ culturais.

A proposta de uma sele¢do equilibrada, articulada neste artigo, para o vestibular da
UERIJ nio se limita a uma simples atualizacdo de titulos, mas representa um compromisso com
uma formagdo literdria plural e reflexiva. Ao equilibrar classicos universais, vozes afro-
brasileiras, narrativas indigenas e periféricas e temas contemporaneos em rotacdo, o exame
deixa de ser um mero instrumento avaliativo para se tornar um espaco de didlogo entre tradi¢ao
e reinvencao.

Essa abordagem ndo apenas democratiza o acesso a diferentes matrizes culturais, mas
também desafia estudantes e educadores a pensarem a literatura como um campo vivo, marcado
por tensdes e por possibilidades. Mais do que preparar para a prova, essa selecao diversa prepara
para a leitura do mundo - um mundo multiplo, desigual e em constante transformagao.

Nesse contexto, projetos como o SPM, em atividade desde 2024, que integram
metodologias ativas e abordagens interculturais no ensino médio, poderiam servir como modelo
para a media¢do pedagdgica dessas obras, aproximando-as do cotidiano dos estudantes e
reforgando seu carater transformador.

O verdadeiro objetivo ndo seria esgotar o cdnone, mas expandi-lo; ndo impor uma visao
unica da literatura, mas oferecer ferramentas criticas para que cada leitor construa seu proprio
caminho entre as palavras. Se a educagdo ¢, por esséncia, um ato de liberdade, nada mais
coerente do que um vestibular que honre essa missdo, transformando a lista de obras em um

convite a descoberta, & empatia e a0 pensamento critico.
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