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Resumo: Este escrito tem como objetivo refletir sobre o ensino de literatura no ambiente
escolar baseado na abordagem decolonial como estratégia metodologica significativa para
conduzir e embasar o saber literario em sala para a formagao do/a leitor/a. Adotar praticas
docentes coerentes e que sejam relevantes, pode ser um diferencial para adicdo de novos
aprendizados. Com percurso metodoldgico bibliografico, este estudo estd embasado nos
estudos do Grupo Modernidade-Colonialidade, sob analise qualitativa e interpretativa. Os
resultados mostram que a pedagogia decolonial nas aulas de literatura podem oportunizar aos
aprendizes a construir novos conhecimentos e (trans)formagdes em leitores/as criticos/as.

Palavras-chave: Literatura; Pedagogia Decolonial; Formacao de Leitores/as.

Abstract: This paper aims to reflect on the teaching of literature in the school environment
based on the decolonial approach as a significant methodological strategy to guide and ground
literary knowledge in the classroom for the formation of the reader. Adopting coherent and
relevant teaching practices can be a differentiating factor for adding new learning. With a
bibliographic methodological approach, this study is based on the studies of the Modernity-
Coloniality Group, under qualitative and interpretative analysis. The results show that
decolonial pedagogy in literature classes can provide learners with opportunities to construct
new knowledge and (trans)formations into critical readers.
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Consideracoes iniciais
No Brasil, a educagdo trilhou no decorrer dos séculos em trajetorias amparadas na

legislagdo europeia e com praticas educacionais colonialistas que tatuaram de forma negativa,

! Doutorando pelo Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica e Literatura (PPGLLIT), da Universidade Federal
do Norte do Tocantins (UFNT). E-mail: lucasdopa33@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7586-
0086.

2 Doutoranda pelo Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica e Literatura (PPGLLIT), da Universidade Federal
do Norte do Tocantins (UFNT). E-mail: saraj@ifto.edu.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8819-7893.

3 Doutor € Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Docente no
Instituto Federal do Tocantins (IFTO). E-mail: adimilson.silva@ifto.edu.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-
1654-7575.



Enwreletras  povista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 16, n. 3, set./dez. 2025 (ISSN 2179-3948 — online)

os principios e¢ formas de ensino no Estado brasileiro. Com a persisténcia modelos
eurocéntricos, os padrdes seguidos perpassam interesses concentrados aos anseios capitalistas
das elites, dos lideres governamentais e¢ dos fatores econdmicos com intengdes
individualistas/coletivas e dominantes. Com relacao ao ensino de literatura, estdo envolvidas
acoes e processos de formacao do alunado como letramento, leitura, interpretagdo e producao
textual direcionados pelo sistema antidemocratico e elitizado, descontextualizando as reais
necessidades bdasicas do/a aluno/a no processo de ensino, sem considerar tematicas que
exploram a criticidade e o pensamento outro como o combate a exclusao social, pobreza,
quaisquer tipos de discriminacdo e desigualdades econdmicas, por exemplo (Silva Junior et al.,
2022; Legramandi; Gomes, 2019).

A heranga colonial ainda ¢ muito presente no meio educacional em pleno século XXI,
continua sendo desafiador para o processo educativo que vise a formagao de leitores/as mais
criticos e autobnomos galgar caminhos alternativos para que o ensino literario possa promover a
emancipag¢ao social, com possibilidades de construir uma nagao igualitaria, digna, democratica
e prospera, algo que ndo ¢ priorizado na educacgdo colonialista, em que atitudes de natureza
discriminatoria impedem que as relacdes entre as pessoas sejam de respeito e de aprendizado,
que ndo estdo de acordo com a sedimentagdo da democracia para a (trans)formagdao de uma
educagdo libertadora (Freire, 1996; Silva Junior et al., 2022).

Nos cenarios educativos, a formagdo de leitores/as literarios ndo se limita apenas em
acdes pedagdgicas do/a professor/a de literatura na mera apresentacdo obras canoOnicas
sugestionadas pelo curriculo escolar, mas com uma praxis docente que pode colaborar e
alavancar o gosto, o afeto e o interesse dos/as aprendizes com relagdo aos comportamentos
leitores significativas e contextuais para que sejam capazes de interpretar e entender de acordo
com suas realidades e com possibilidades de transformag¢do por meio do conhecimentos
literarios. Com isso o/a educador/a pode assumir uma postura de agente de mudanga, sendo
consciente, critico/a e que, consequentemente, ““a partir de suas praticas em sala de aula [...] os
alunos serdo ou ndo sensibilizados para a leitura” (Souza ef al., 2021, p. 1) literaria com fins
transformacionais para uma emancipacao social mais sustentavel.

Perante a esse fato, as discussdes sobre o processo de ensino e aprendizagem de
literatura nos ambientes escolares em buscas de alternativas de abordagens estdo cada vez
presentes em pautas académicas, em pesquisas cientificas e, também, nos cursos de formagao
inicial de professores/as e de formacdo continuada nas universidades, nas quais t€ém contribuido

para refletir sobre melhores praticas pedagdgicas e sociais para a (tranas)formacao do/a leitor/a
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literario, além de elencar algumas estratégias para a utilizagdo da literatura em sala de aula que
o/a educador/a pode adotar (Souza et al., 2021).

Diante disso, nos deparamos com a produgao tedrica de estudos latino-americanos do
Grupo Modernidade/Colonialidade (doravante GM/C), formados por membros de diferentes
paises, inser¢des e universidades, especialmente originarios da América do Sul, sob uma 6tica
que almeja construir um saber de cunho epistemoldgico, politico, ético e inclusivo, ético e
politico dos paises da América Latina. Assim, sugestionamos como abordagem tedrica e
pedagogica, os principios da decolonialidade fundamentada pelo GM/C para auxiliar os/as
educadores/as na promocgao de praticas literarias que explore a criticidade, o pensar livre € o
saber inclusivo na formag¢ao do/a aluno/a leitor/a no contexto escolar e social (Oliveira; Candau,
2010; Souza et al., 2021).

Neste aspecto, a decolonialidade se apresenta como um projeto de desprendimento
epistémico na esfera do social e na dimensdo académica, sugerindo uma ruptura com fins de
desconstru¢do dos padrdes europeus e norte-americanos que sustentam a heranga colonial
presente na sociedade e no ambito educacional, a teoria decolonial pode atuar como uma
proposta de desafiar estruturas coloniais de poder presentes na educacao, ao invés de curriculos
eurocéntricos, imposi¢do de linguas coloniais e hierarquias epistemologicas, sugestiona a
inclusdo de saberes marginalizados (Mignolo, 2005; Russell; Souza, 2024).

Portanto, este artigo possui como objetivo principal promover reflexdes sobre o ensino
de literatura no ambiente escolar baseado na abordagem decolonial como estratégia
metodologica significativa para conduzir e embasar o saber literario em sala para a formagao
do/a leitor/a, buscando sempre inovar suas praticas docentes e, de certo modo, assumir
percursos que diminuem os caminhos entre os/as alunos/as e os livros, aproximando o/a
aluno/a de uma efetiva formagao leitora (Souza ef al, 2021). Este escrito ocorreu por meio
de estudo e andlise qualitativa e interpretativa, pautado na teoria bibliografica e a base deste
estudo estd pautada nas teorizacdes do Grupo Modernidade-Colonialidade (G-MC), Ballestrin

(2013), Silva Junior et al. (2022) e Machado e Soares (2021).

1 Grupo Modernidade/Colonialidade: estudos decoloniais

O GM/C foi formado por pensadores e intelectuais de diferentes paises das Américas
do Sul e do Norte, pertencentes a diferentes universidades do continente sul-americano e norte
americano nos anos finais da década de 1990. O grupo, em seu coletivo, constitui um

movimento epistemologico essencial com releituras de carater critico e utdpico das ciéncias
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sociais especialmente na America Latina no Século XXI (Ballestrin, 2013; Machado; Soares,
2021). Baseando-se na criticidade aos padrdes eurocéntricos e “assumindo variadas influéncias,
esse grupo faz releituras historicas e problematiza questdes referentes ao continente” (Machado;
Soares, 2021p. 984). Nesse sentido, emerge uma opg¢ao epistemologica: a decolonial, isto €,
uma abordagem “‘epistémica, tedrica e politica — para compreender e atuar no mundo, marcado
pela permanéncia da colonialidade global nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva”
(Ballestrin, 2013, p. 89).

Machado e Soares (2021) expdem que o GM/C surgiu a revelia dos intelectuais latino-
americanos apos o rompimento dos Estudos Subalternos Latino-americanos, decorrentes do
grupo Sul-asiatico de Estudos Subalternos indiano. Tal grupo de Estudos Latino-americanos
em sua maioria, era formado por integrantes da América do Norte a qual a América Latina foi
adicionada com o dominio de estudos pds-coloniais. Nesse contexto, posteriormente comegou
algumas frustagdes de alguns integrantes latinos, como Walter Mignolo (um dos pioneiros do
GM/C e dos estudos decolonias), expondo seu descontentamento ao argumentar que os estudos
e teses ao contexto latino ndo poderiam ser apenas um reflexo de estudos realizados em outros
continentes ou realidades diversas, pois de certa forma, ainda havia um certo teor de
imperialismo nos Estudos Culturais, Pos-coloniais e Subalternos, justamente por ndo terem
rompido de forma adequada com pensamentos e autores eurocéntricos. Era preciso ser mais
assertivo nas teses € nos estudos do Grupo Latino-Americano de Estudos Subalternos com
relacdo a America Latina, ocasionando assim, a necessidade de haver um divorcio epistémico
para que os novos saberes pudessem ser emergidos para alcancar as particularidades e caréncias
dos povos latinos (Ballestrin, 2013; Machado; Soares, 2021).

Ballestrin (2013) salienta que o GM/C foi gerando estruturas e agdes por meio de
didlogos paralelos, semindrios e publicagdes. A autora descreve que o ano foi 1998 em que
iniciou os primeiros ensaios € encontros dos possiveis membros: Walter Mignolo, Anibal
Quijano, Arthuro Escobar, Edgardo Lander, Enrique Dussel e Fernando Coronil. Contudo,
apenas no ano 2000 houve o langamento de umas das publicacdes coletivas mais expressivas €
relevantes do GM/C: La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. A partir de
entdo, nos anos posteriores (nos anos 2001, 2002, 2003, 2004, 2006), as reunides oficiais do
Grupo puderam agregar mais visibilidade e oficializar novos integrantes com diferentes areas,
nacionalidades, universidades e pais de trabalho (Ballestrin, 2013). A autora considera que
muitos dos membros ja tinham obras desenvolvidas mesmo antes da criagdo do coletivo com

abordagens proprias desde a década de 1970, como Anibal Quijano (Teoria da Dependéncia)
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Immanuel Wallerstein (Teoria do Sistema-Mundo) e Enrique Dussel (Filosofia da Libertacao),
influenciando, de certa forma o pensamento decolonial, além de outras influéncias do século
XX para a constru¢do de uma identidade do pensamento critico latino-americano.

Visto com um “programa de investigacao” (Escobar, 2003, p.53), o GM/C ¢ segmento
investigativo de carater continuo, coletivo € com novos pensamentos, onde 0s membros possam
compartilhar “nog¢des, raciocinios e conceitos que lhe conferem uma identidade e um
vocabulério proprio, contribuindo para a renovacdo analitica e utdpica das ciéncias sociais
latino-americanas do século XXI” (Ballestrin, 2013, p. 99), nascendo assim, a decolonialidade.

O coletivo de intelectuais idealiza e concretiza a ideia de decolonialidade baseado em
dois pilares conceituais de acordo com Quijano (2005): Colonialidade do poder e Modernidade.
O autor esclarece que a América foi idealizada e constituida com o principio ideario da
identidade da modernidade, sendo assim, “o primeiro espaco/tempo de um padrao de poder de
vocac¢do mundial” (Quijano, 2005, p. 117), estabelecendo como eixos essenciais para um novo
padrdo da colonialidade de poder: “Por um lado, a codificagio das diferengas entre
conquistadores e conquistados na ideia de raca, ou seja, uma supostamente distinta estrutura
bioldgica que situava a uns em situacdo natural de inferioridade em relacdo a outros” (Quijano,
2005, p. 117) e, “por outro lado, a articulagdo de todas as formas historicas de controle do
trabalho, de seus recursos e de seus produtos, em torno do capital € do mercado mundial”
(Quijano, 2005, p. 117).

A ideia e a sistematiza¢@o do conceito de colonialidade do poder foi cunhado por Anibal
Quijano em 1992 — Colonialidad y Modernidad-Racionalidad — que foi desenvolvido e
utilizado pelos GM/C. A colonialidade do poder ¢ compreendida como uma constitui¢ao de
poder, que se apresenta na relacdo social a base do dominio, da exploracao e de conflitos. Desse
modo, o autor expde que as relagdes de colonialidade, tanto nas questdes econdmicas e politicas
quanto nas culturais e de linguagens ndo cessou com destitui¢do do fim do colonialismo. Pelo
contrario, tornou um padrdo mundial de poder, aliando-se ao capitalismo e ao eurocentrismo
com forma de controle hegemonico de autoridade de raca, de conhecimento e de politica, por
exemplo (Quijano, 1992; Ballestrin, 2013; Maia; Farias, 2020).

No continente latino-americano, de acordo com Maia e Farias (2020, p. 586), a
colonialidade do poder “foi a légica que operou na América iniciada no processo de
colonizagdo, oprimindo, reprimindo e apagando populagdes e suas culturas em um contexto de

racismo ¢ dominagdo”. Ja para Quijano (2002, p. 31), a colonialidade do poder atuou “como
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padrao de poder mundialmente dominante, e na emergéncia da Europa Ocidental como centro

de controle desse padrao de poder”.
A colonialidade do poder foi a l6gica que operou na América iniciada no processo de
colonizacdo, oprimindo, reprimindo e apagando populacdes e suas culturas em um
contexto de racismo e dominacdo. O eurocentrismo se configurou como sendo uma
perspectiva de conhecimento que tem a Europa, os valores e modos de formagao de
conhecimento europeus como centro da elaboragao sistematica epistemologica [...] O
capitalismo como modo de produgdo, que tem como nucleo a mercantilizagdo das

relagdes de trabalho, teve na relagio América/Europa um enorme espaco de
crescimento (Maia; Farias, 2020, p. 586).

Ballestrin (2013) nos alerta que as relacdes de colonialidade entre a coldnia e a
metrépole ndo findaram com o término do colonialismo, no que tange as esferas politicas,
culturais e econdmicas, mas abriu vantagens para emergir e estruturar a colonialidade do poder.
Desse modo, tal conceito desse novo movimento, pode ter uma dupla pretensao: a primeira esta
relacionada com “a continuidade das formas coloniais de dominagdo ap6s o fim das
administracdes coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-
mundo capitalista moderno/colonial” (Grosfoguel, 2008, p.126) e a segunda “possui uma
capacidade explicativa que atualiza e contemporiza processos que supostamente teriam sido
apagados, assimilados ou superados pela modernidade” (Ballestrin, 2013, p. 100).

A colonialidade do poder serviu de elo para outras interpretacdes, abrindo margens para
novos olhares de criticidade a subalternizacdo, ou seja, o entendimento foi estendido para outros
campos de saberes além da peculiaridade do poder, sinonimo de dominio, de exploragdo e de
conflitos (Ballestrin, 2013). Nesse ambito, Mignolo (2010) diz que a colonialidade ¢ uma teia de
convencimentos € de crengas racionalizadas constituindo uma Matriz Colonial do Poder, ou
seja, “‘¢ uma estrutura complexa de niveis entrelagados” (Mignolo, 2010, p. 12).

Tabela 3: Matriz colonial do poder apresentado por Mignolo (2010)
MATRIZ COLONIAL DO PODER

Controle da economia

Controle da autoridade
Colonialidade do poder Controle da natureza e dos recursos naturais
Controle do género e da sexualidade

Controle da subjetividade e do conhecimento
Fonte: Elaborado pelo autor baseado em Mignolo (2010, p. 12).

Além da matriz colonial, a colonialidade do poder atuou como precursora da
colonialidade do saber e do ser, desenvolvida por meio da racionalizagdo da superioridade da

ciéncia, da cultura, do conhecimento e da linguagem ocidental, combatendo e criticando as
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demais formas de saberes que nao foram constituidas pelos padroes das linguas europeias,
fazendo com que o possuidor do poder de representar, pode ter também, o poder de definir e
determinar a identidade dos demais povos, “outros” (Mignolo, 2004; Pertile, 2021).

A colonialidade do saber, de acordo com Porto-Gongalves (2005), vai além do legado
histérico de desigualdades e injustigas sociais que sao profundas expressodes do colonialismo e
do imperialismo europeu, ha uma herancga epistemoldgica do eurocentrismo que impede a nossa
habilidade para compreender o mundo a partir do proprio mundo em que vivemos e das
epistemes que lhes sdo proprias. Para o autor,

o fato de os gregos terem inventado o pensamento filoséfico, no quer dizer que tenham
inventado O Pensamento. O pensamento esta em todos os lugares onde os diferentes
povos e suas culturas se desenvolveram e, assim, sao multiplas as epistemes com seus
muitos mundos de vida. H4, assim, uma diversidade epistémica que comporta todo o

patriménio da humanidade acerca da vida, das 4guas, da terra, do fogo, do ar, dos
homens (Porto-Gongalves, 2005, p. 3).

A dependéncia epistémica acentuada pela colonialidade do saber se consolidou na
America Latina firmando-se de tal maneira, que mesmo com o fim da colonizagao
(independéncia das coldnias) e constituicdo dos Estados nacionais, a persisténcia da logica
colonial impregnou-se nas estruturas socais. Tal logica, foi idealizada e construida para
permanecer no imaginario dos colonizados para que pudesse, no decorrer do tempo, se
naturalizar gradualmente com o mecanismo de colonizagdo internalizada, fazendo com as
culturas e saberes dos povos origindrios ou imigrantes escravos fossem naturalizados como
inferiores (Quijano, 2000; Silva, Baltar; Lourengo, 2018).

Com a colonizagao do imaginario dos povos colonizados, estes s6 “conseguiam se ver
a partir do olhar dos colonizadores, isto ¢, como naturalmente e biologicamente inferiores,
condenados inelutavelmente ao fracasso” (Carvalho, 2021, p. 4), fortalecendo assim, sua
permanéncia nas estruturas sociais € nas nagdes dominadas, a qual teve suas identidades
subalternizadas a hegemonia eurocéntrica, caracterizando a definicio do conhecimento
(Quijano, 2005).

Ao longo de toda a modernidade foi se estabelecendo uma soberania em relagdo a
forma como se pensava e se produzia conhecimento. Essa soberania era pautada em
modelos epistemologicos hegemonicos dentro da ciéncia moderna, de forma a

subalternizar as formas desviantes daquela institucionalizada, impedindo sua
emergéncia ou cerceando seu desenvolvimento. (Silva; Baltar; Lourencgo, 2018, p. 70).
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Estes autores ressaltam a relevancia em observar os mecanismos que resultaram em uma
dominagdo no campo da produgdo do saber, sendo vital para que se compreenda na
contemporaneidade a situacdo na qual as ciéncias sociais latino-americanas se encontram.
Tendo como consequéncia desse legado historico, politico e cultural do colonialismo,
ocasionou uma relagdo de dependéncia no ambito da produgao de saber dos povos originarios,
resultante de uma estrutura de exploragdo ¢ dominacdo, que no campo do conhecimento se
manifestou por meio da colonialidade do saber (Silva; Baltar; Lourengo, 2018).

O que resulta deste processo ¢ o que chamamos de dependéncia académica. Trata-se
de uma relacdo que no campo das ideias implica na dominagdo de padrdes de
investigacdo, ensinamento e estudo. Essa dependéncia, apesar de ndo impedir a

producdo de conhecimento fora da perspectiva hegemonica, nega espago para o seu
reconhecimento e desenvolvimento (Silva; Baltar; Lourengo, 2018, p. 72)

Diante dessa dependéncia académica, foi criado um legado eurocéntrico que
deslegitimou o saber periférico em nome da manutencdo de um conhecimento referencial,
universal, considerado como uma geopolitica do conhecimento (Mignolo, 2002; Silva; Baltar;
Lourengo, 2018). O GM/C diagnosticou essa dependéncia epistémica nio se limitando a
criticidade da com relagdo a modernidade ocidental, mas acentuou, “assim como outros
movimentos teodricos, [...] Guerra da Ciéncia”. O movimento de descobrimento e de
revalorizacdo das teorias e epistemologias do Sul” (Ballestrin, 2013, p. 104), na compreensao
que seja possivel que haja saberes além dos paradigmas universais, afinal “ndo se trata da
substituicdo de um novo paradigma [...], mas do surgimento de ‘“paradigmas outros””
(Ballestrin, 2013, p. 104). Por isso € preciso que haja compreensao que as nagdes, povos, etnias,
culturas e 0 mundo em sua complexidade sdo um ambiente multicultural e diversificado, com
suas particularidades e saberes. Nesse aspecto, os “paradigmas outros” sugestionado acentua
como alternativa promovida pelos estudos decoloniais perante a modernidade historica, a qual
ditou a producao do saber cientifico, como um modelo singular epistemolédgico (Mignolo, 2002;
Ballestrin, 2013; Silva, Baltar; Lourenco, 2018).

A colonialidade do ser, diagnosticado pelo G-M/C ¢ um processo de dominio e controle
dos povos e classes subjugadas, consideradas inferiores, sem cultura e sem inteligéncia
comparada aos padrdes europeus, em que pessoas superiores se impdem sobre outros seres
inferiores (Pertile, 2021). Consoante com as ideias de Maldonado-Torres (2007), o autor expde
que a modernidade atuou de maneira eficaz, conquistando de forma permanente a ideia de raga

— superior-inferior, civilizado-barbaro, branco-negro — justificando a extensao da nado ética da
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colonizagao/colonialidade para os dominios ¢ exploragdo da humanidade do outro, tirando
quaisquer possibilidades de outro pensar, ou seja, 0 pensamento moderno em sua imposi¢ao
universal, invalida quaisquer outros tipos de ideias e pensamento outros. Nesse aspecto “a
colonialidade do ser refere-se ao processo pelo qual o senso comum e a tradi¢ao sao marcados
por dindmicas de poder de caracter preferencial: discriminam pessoas € tomam por alvo
determinadas comunidades” (Maldonado-Torres, 2008, p. 96).

As caracteristicas que Maldonado-Torres (2007/2019) destacam da coloniadade do ser
sao a desumanizagao e inviabilizagdo dos povos originarios. Para o autor, a “logica global de
desumanizagao [...] € capaz de existir at€¢ mesmo na auséncia de colonias formais” (Maldonado-
Torres (2019, p. 36), normalizando e naturalizando os padrdes imperais a base da violéncia do
ser, produzindo um humano em seu territério em oposi¢cdo ao ndo-ser-humano com taticas
invasivas de transformag¢do: com imposi¢do do saber, de linguagens, de crencas, de simbolos,
de culturas e de crengas alheias (Machado; Soares, 2021), negando e subtraindo a humanidade
existente desses povos. Corroborando o que Maldonado-Torres (2007) percebeu: a
colonialidade do ser se relaciona com a cor da pele, a raca e o saber com diferentes dimensdes
e expressoes, ocasionado assim, ontologia colonial. Podemos também considerar que a
colonialidade do ser

nessa luta, deve-se reconhecer a desumanizac¢do no seio da modernidade a luz dos
padrdes de comportamento e existéncia instituidos, bem como, da dominagao cultural

dos colonizadores para com os conquistados. Trata-se de uma acdo entre o
ordenamento e o assujeitamento e sujei¢do de culturas que se viram obrigadas a

[P L)

(des)instituirem de “si”, por meio de um processo de despossessdo para o “outro”,
como o movimento negro, indigena, campesino, ambientalista, LGBTQUIA+, dentro
outros (Silva; Santana, 2022, p. 388).

As abordagens e criticas do GM/C as colonialidades do poder, do saber e do ser e das
relagdes do Modernidade/Colonialidade contribuiram de forma promissora e significativa para
a formagdao de uma epistemologia decolonial. De fato, podemos reconhecer que o trabalho
coletivo, engajado e reflexivo serviu para descortinar cenarios impostos pela modernidade
eurocéntrica que outrora ndo haviamos percebidos. Desse modo, Ballestrin (2013) sublinha
algumas contribui¢des promovidas pelo esse grupo com tentativas de marcar:

A narrativa original que resgata e insere a América Latina como o continente
fundacional do colonialismo, e, portanto, da modernidade; A importancia da América
Latina como primeiro laboratério de teste para o racismo a servigo do colonialismo;

O reconhecimento da diferenca colonial, uma diferenga mais dificil de identificacdo
empirica na atualidade, mas que fundamenta algumas origens de outras diferencas;
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A verificacdo da estrutura opressora do tripé colonialidade do poder, saber e ser como
forma de denunciar e atualizar a continuidade da colonizagdo e do imperialismo,
mesmo findados os marcos historicos de ambos os processos; A perspectiva
decolonial, que fornece novos horizontes utopicos e radicais para o pensamento da
libertacdo humana, em didlogo com a produ¢do de conhecimento (Ballestrin, 2013, p.
110).

O GM/C surgiu para alavancar os saberes do Sul (América latina), compromissado em
resgatar a autonomia epistemologica latina diante de uma hegemonia euro-americanizada
imposta desde a era das colonizagdes, a colonialidade global. Nesse tento, esse coletivo de
intelectuais propos renovagdes de paradigmas do conhecimento que outrora permaneceram
universais, violentamente impositivo, renovando para novas releituras, criticas e utopias
sociais. O movimento epistémico sul-americano transcendeu a ideia hegemonica europeia de
ser referencial e universal, descortinado as atrocidades da campanha da colonizagdo em
desfavor dos povos nativos e imigrantes escravizados, com agdes coercitivas de dominagao,
exploragdo e violéncia dos colonizados (Mignolo, 2004; Ballestrin, 2013).

O que o grupo de intelectual propds, ndo foi a eliminacdo da modernidade ocidental ou
norte-americana, muito menos uma substitui¢do de um novo paradigma, mas uma espécie de
guerra da ciéncia, com um movimento que repagina, redescobre e revaloriza as teorias das
epistemologias do Sul no combate contra a colonialidade do poder, do saber e do ser (Ballestrin,
2013). Desse modo, assim como a modernidade ¢ um projeto que ndo acabou, para o GM/C a
colonizagdo ndo cessou com a independéncia das colonias, por isso ainda ¢ um problema
desafiador que precisa continuar sendo combatido, (com novas resisténcias epistemologicas,
tedricas, politicas, culturais e educacionais (Mignolo, 2004; Ballestrin, 2013; Maldonado-

Torres, 2023).

Acreditamos, portanto, ser de grande relevancia investigar os desdobramentos da
colonialidade do saber a que estamos ainda hoje expostos, e dos quais muitos de nds
ndo tém consciéncia, bem como utilizar essa abertura para impulsionar novas
pesquisas e revisitagdes de trabalhos elaborados por pensadores latino-americanos/do
cone sul do mundo, uma vez que a logica da colonialidade tende a atribuir valores
ideoldgicos aos lugares de pesquisa, reforgando estruturas desiguais de participagdo
na construgdo de conhecimentos (Machado; Soares, 2021, p. 992).

Portanto, pensar nas aulas de literatura ancoradas na Decolonialidade enquanto um
constructo epistemoldgico ¢ valorizar o pensamento “outro” com respeito a diversidades de
ideias e de saberes, ter posicionamento €tico, ser responsavelmente social e sustentavel,

potencializando uma pratica docente reflexiva para o desenvolvimento do ensino literario
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critico e libertador no enfrentamento de estruturas fixas que foram construidas com a

colonialidade do poder, do ser e principalmente do saber.

2 Por um ensino decolonial nas aulas de literatura

A presenca da literatura no meio social se faz relevante para difusao, como fator cultural,
na constru¢do e na transmissdo de conhecimentos, desde as nacdes mais antigas até as
sociedades do presente. Desta feita, na tentativa de conceituar a literatura, Aristoteles (384-322
AC) a sublinha como imitagdo ou até mesmo, uma representacdo da realidade por meio das
palavras, pois “tal arte de imitar o mundo, proporciona ao leitor o desenvolvimento do senso
estético a partir da experiéncia da leitura do imaginario do autor e amplia o seu repertério
cultural” (Reis, 2022, p. 11). Desde entdo, ¢ relevante a presenca da literatura no construto
cultural de uma na¢do, no conjunto imagindrio, nos habitos sociais e nas vivéncias dos
individuos que convivem em sociedade. Trazendo para lado educacional, ¢ notorio que a
literatura difundida como arte em sala de aula e na escola, pode proporcionar novos saberes por
meio de leituras significativas, uma vez que os “estudos literarios na educagao basica se torna
importante para o estudante, pois possibilita a formagao de opinido e a reflexdo sobre o mundo
e a sociedade, assim como proporciona o gosto pela leitura e a consequente formacdo de

leitores” (Reis, 2022, p. 11). Desse modo,

como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa percepgao e
nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um universo
que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura
possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos néo sé a ver mais,
mas a colocar em questio muito do que estamos vendo e vivenciando (Brasil,
2018, p.499, grifos nosso).

No entanto, o ensino educacional mudou na sociedade pds-moderna, ocasionando assim,
uma demanda por fungdes de carater utilitario nas instituicdes escolares. Nesse contexto, no
que tange ao campo da literatura, também sofreu com essas transformacgoes, que a colocou em
evidéncias sobre a relevancia do ensino literdrio para formacdo do/as alunos/as, da real
permanéncia da disciplina no curriculo e de suas finalidades na construgdo de saberes dos/as
aprendizes na educagdo basica (Ramos; Martins, 2022). Essas transformagdes provocaram um
certo descredenciamento e um apequenamento das obras literarias, sejam elas classicas ou ndo
no processo de ensino e aprendizagem de literatura. As autoras salientam que a disciplina de

literatura perdeu seu valor, como o caso da Franga, “passou por uma perda de importancia
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progressiva que acarretou seu desaparecimento dos curriculos escolares” (Perrone-Moisés,
2016 apud Ramos; Martins, 2022, p. 2).

No Brasil, o ensino de literatura nas escolas tem sido desafiador para ocorrer de forma
mais assertiva, com propositos ndo s6 em alcangar os objetivos do curriculo escolar, mas
especialmente para formar leitores/as e difundir o gosto pela leitura, uma vez que essa tipologia
de leitura exigida, requer um comportamento leitor mais concatenado em dialogar com as
coletividades plurais, ao invés de tribalizar cada vez mais (Galvao; Silva, 2017; Han, 2022).
Diante dessa realidade, Reis (2022) admite que a disciplina e o ensino literario t€ém sofrido e
ainda passa por momentos de crise, conforme advoga a seguir:

O ensino de literatura no Brasil tem passado por crises encadeadas por defasagens ou
deficiéncia no processo educacional e na formag@o de professores dessa area, mas
também pela desvalorizagdo da leitura na sociedade ou pela supervalorizagdo de um
formalismo exagerado nos estudos literarios. A falta de abordagem de novas
linguagens, géneros e portadores textuais no cotidiano escolar também contribuem

para que o estudo da literatura seja relevado a segundo plano pelos estudantes jovens
(Reis, 2022, p. 18-19).

De acordo com Galvao e Silva (2017), os autores destacam e corroboram que existe uma
certa adversidade relacionada aos estudos e ensino de literatura no Brasil, ocasionando fraturas
e deficiéncias no que se refere a composicao curricular adotada pelas instituicdes educacionais.
Desse modo, “h4 uma série de obstaculos que dificultam o seu tratamento por parte das escolas,
que ndo conseguem garantir o habito da leitura pelos alunos e nem fazer com os mesmos
conheg¢am o acervo literario brasileiro” (Reis, 2022, p. 12). Diante desse fato, “esse contexto
tem esvaziado de sentido as aulas de literatura, onde a finalidade desse ensino na escola € posta
em questao, por alunos e professores” (Galvao; Silva, 2017, p. 211).

O dilema nacional do ensino literdrio no ambiente escolar, segundo Cechinel (2019),
pode estar relacionado, além de outros fatores, embargos ligados a crise de institucional de
ensino, como a formagdo de professores, formag¢ao continuada, excesso de formalismo na
literatura, além do mecanismo ideologico e histérico que nao considera as minorias sociais,
como mulheres, indigenas, negros/as ou homossexuais, além da auséncia de aptidao por leituras
mais aprofundadas, longas, mas com inclinag¢des para leituras mais superficiais e instantineas,
como em plataformas digitais, por exemplo. Em consonancias com esse contexto de embargos,
“[...] a crise do ensino de literatura, ou da propria literatura e dos estudos literarios, ¢ um
fendmeno complexo, decorrente de multiplos vetores que se atravessam e que nao se revelam

integralmente se analisados como casos isolados. (Cechinel, 2019, p. 3).
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Na onda dessa adversidade, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
de n° 9394/96 passou por modificagdes de cunho politico, promovendo a Reforma do Ensino
médio de acordo com os objetivos da Medida Provisoria n°® 746/2016, publicada em 23 de
setembro de 2016, que posteriormente foi aprovado pela Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
2017. Com essas mudangas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018 (Brasil,
2018), a literatura nao se configurou como componente curricular especifico na BNCC, todavia
o estudo literario foi integrado a Lingua Portuguesa, como também as demais areas do
conhecimento. Desse modo, a disciplina literaria ficou apenas como personagem oculto no
departamento de linguagens e suas tecnologias, drea que tem como componentes curriculares
obrigatérios a Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educagdo Fisica. Diante dessa
situacdo, o ensino de literatura se inclinou para acdes docentes em formato superficial e de
forma fragmentado de ensino, pois como a

literatura ndo constitui um componente curricular ¢ esta entre os conteudos que
integram a ementa de Lingua Portuguesa, de forma mais explicita na etapa final da
educagdo basica, o ensino médio. Antes, no infantil, costuma compor as contagdes de
histéria; e, no fundamental, muitas praticas a adotam como estratégia para estudos
linguisticos, de géneros textuais ou para a realizagdo de interpretagdo de textos.
Assim, ¢ comum que, em vez de leitura, debates e estudos de obras literarias, sejam
realizadas atividades a partir de fragmentos literarios: 1é-se uma (parte da) poesia
ou paragrafos de uma prosa para responder a perguntas de interpretacio; 1é-se

um conto ou cronica para a identificacio dos elementos que os constituem
enquanto género textual (Ramos; Martins, 2022, p. 2-3 grifo nosso).

Na BNCC (Brasil, 2018), a literatura mesmo sendo posta de lado e deixando de ser um
componente curricular singular e de ndo se apresentar como disciplina, ela se mantém, ainda,
como “conhecimento necessario e importante para a aquisi¢do das competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas ao longo da educagdo basica” (Reis, 2022, p.13). Apenas para
esclarecimento e ilustracdo, a BNCC (Brasil, 2018) atua como documento que vem normatizar
e respaldar os curriculos escolares, como uma base norteadora do processo de ensino e
aprendizagem junto as institui¢des escolares, a saber:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educag@o Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil,
2018, p.7).

Diante do contexto social e das reformas educacionais, Reis (2022) comenta que o

documento norteador, BNCC (Brasil, 2018) mesmo com suas deficiéncias, ainda orienta o/a
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educador/a a trazer para perto, ou melhor, para dentro da escola, obras, tematicas e praticas
literarias mais atuais e que mais se assemelham para com o contexto dos/as alunos/as,
considerando a que “cultura digital, os multiletramentos e os novos letramentos” (Brasil, 2018,
p. 487) podem ser mais interessantes e significativos para os/as aprendizes. O ensino de
literatura os/as educadores/as podem adotar abordagens decoloniais, praticas sociais e
pedagbgicas “que fazem parte do cotidiano das pessoas, sem deixar de lado a literatura
tradicional [...] a “leitura do texto literario” deve ser o ponto de partida para o trabalho com a
literatura na escola” (Reis, 2022, p. 16) na formagao do/a leitor/a critico/a, além de favorecer o
despertamento pelo gosto da leitura literaria, de intensificar habito de ler e o melhorar o
“convivio com os estudantes” (Brasil, 2018, p.499). Nesse pensar, Ferreira (2021), sublinha
que:
[...] a literatura torna-se imprescindivel na vida do ser humano, e, por isso,
precisa manter o seu lugar no curriculo escolar, pois assim, como, qualquer outra
arte, torna o mundo mais compreensivel. Nesse sentido, a desconex@o do texto
literario com o momento presente traz o sentido da literatura ausente no ensino, ao

dificultar o gosto do aluno pela leitura e, ainda, a compreensao das obras literarias
(Ferreira, 2021, p. 8, grifo nosso).

Para isso, € relevante a inclusdo da literatura, além do curriculo, no cotidiano escolar,
pois o ensino literdrio “merece defesa ndo so6 pelo prestigio histdrico e cultural que detém, mas
também pela funcdo que, enquanto leitura, desempenha na constru¢do da subjetividade e da
alteridade” (Ramos; Martins, 2022, p. 3). Pois, na verdade, “com efeito, cada um projeta um
pouco de si na sua leitura, por isso a relagdo com a obra nao significa somente sair de si, mas
também retornar a si” (Jouve, 2013, p. 53).

Destarte, mesmo com toda essa crise que o ensino literario tem sofrido, a escola e
professores/as precisam ser resilientes quanto ao exercicio em dedicar que o ensino literario
esteja sempre em evidéncia, fazendo com que a literatura possa resgatar e promover “o gosto
pela leitura dos adolescentes e jovens do ensino médio, amplie o seu repertorio cultural e os
coloque em contato com a tradi¢ao literaria e os classicos da lingua portuguesa” (Reis, 2022, p.
18). Assim, esclarecemos que mesmo a literatura ndo sendo ou nao estando como componente
curricular ou como disciplina, sugestionamos a inclusdo no curriculo escolar, na praxis docente
e nas praticas pedagdgicas, para que aja, de certa forma, o engajamento institucional em
promover o ensino e a aprendizagem aos estudantes, praticas decoloniais e engajamento
literario no meio escolar. Diante desse fato, compreendemos que a arte literaria pode ser a

esséncia para (trans)formagdo de alunos/as em leitores/as, com plena capacidade de uma
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formagdo critica, emancipadora e que sejam capazes de fazer suas proprias escolhas,
selecionando quaisquer textos que desejarem ler, de acordo com suas vontades, necessidades e
realidades.

Sabemos que para os/as estudantes, a leitura literaria os/as oportunizam para uma
formagdo de leitores/as com mais repertdrios de saberes, de atuarem como agentes sociais €
com capacidades criticas diante de suas realidades. Nesse sentido, o ensino da literatura com
base na abordagem decolonial em formar leitores/as criticos/as no ambiente escolar pode ser
“importante, ndo so (re) coloca-lo [o texto literario] como ponto de partida para o trabalho com
a literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes” (Brasil, 2018, p. 499), ou seja,
tematicas e textos que aproximem dos reais contextos dos estudantes, com possibilidades de
clareamento das interpretagdes e criticidade daquilo que se ler. Nesse viés, sdo necessarios
percursos que podem ser observados pela escola e pelos docentes para uma “conducao de
atividades que contemplem a cultura digital e a tradi¢do literaria” (Reis, 2022, p. 19).

[...] constantemente a curiosidade do educando em vez de “amacia-la” ou “domestica-
la”. E preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da curiosidade altera a sua
capacidade de achar e obstaculiza a exatiddo do achado. [...] E a maneira correta que

tem o educador de, com o educando e néo sobre ele, tentar a superagdo de uma maneira
mais ingénua por outra mais critica de interligir o mundo (Freire, 1996, p. 63).

O ensino literario pode constituir as praticas sociais da escrita e da leitura que implicam

a capacidade, os conhecimentos e os processos de interacdo, além das relacdes de poder
relativas ao uso da escrita e da leitura em contextos/realidades e meios determinados. Portanto
o ensino de literatura que ndo se limita apenas a decodificagdo de codigos, simbolos ou de
signos linguisticos, todavia esté interligado com praticas sociais do uso da leitura e escrita, na
aplicabilidade das habilidades e competéncias cognitivas em niveis diferentes, de acordo com
o contexto social que o individuo se encontra na sociedade ultrapassando as fronteiras escolares.
As raizes pedagdégicas de ensino enciclopédico, pautado na memorizagdo e na

repeti¢do de formulas prontas, pouco criativo e pouco problematizador, persistem e,

até hoje, estao presentes no imaginario de boa parte da populacio, como sendo a

propria pratica educativa, no pressuposto de sua neutralidade. Apesar dos esforgos da

Companhia de Jesus para catequizar os indios e os pobres, sua educa¢ao foi focada na

formacdo das elites dirigentes; este carater elitista ¢ outra forte raiz da educacao
publica brasileira. (Franco, 2022, p 4, grifo nosso).

No caminhar do ensino literario para (trans)formacao de leitores/as ingénuos/as em
leitores/as criticos/as (Freire, 1996), propomos como alternativa pedagdgica por um ensino
decolonial de literatura como alternativa diante dos preceitos baseados na colonialidade do
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poder (estrutura, cultura e sujeito), do ser (tempo, espago e subjetividade) e do saber (sujeito,
objeto e método). Desse modo, a adocao de praticas de educativas caracterizadas pela luta e
resisténcia, pode oportunizar ao educando e até o mesmo o/a educador/a, a desconstruir padrdes
que reiteram ideias coloniais/capitalistas/eurocéntricas que ainda estdo presentes nos ambientes
escolares (Maldonado-Torres, 2019).

De acordo com Silva Junior et al. (2022), os trés conceitos sobre a colonialidade do
poder, do ser e do saber podem ser fundamentais para repensar como o sistema neoliberal
vigente pode pautar valores e ideias eurocéntricas nas dinamicas da sociedade e do sujeito, em
que o ensino de literatura atua mais com a valoriza¢ao de obras, autores ¢ histérias de cunho
ndo nacionais, de origens nortistas e/ou europeias. Nesse sentido, a educac¢dao que esta sendo
conduzida pela colonialidade do saber, em que a subjetividade do alunado ¢ cerceada e
silenciada, ou seja, contato com outras formas de saber/ser sdo descartadas pelos processos
modernos/coloniais como o saber local, vivéncias pessoais, experiéncias sociais e autores
regionais. O autor ainda ressalta que a “perspectiva decolonial ndo propde descartar o
conhecimento ocidental, mas é necessario abrir espago para outras formas de compreender e
enxergar outras histdrias que se inscrevem no mundo” (Silva Junior et al., 2022, p. 312).

A pedagogia decolonial propde a constru¢do do conhecimento ancorado na realidade e
especialmente na necessidade dos/as agentes para que sejam seres mudangas de pensamento e
de posicionamento critico diante daquilo que se ler. Com uma abordagem critica o/a educador
de literatura pode incluir temas historicos, culturais e identitarios como fatores indispensaveis
para um processo de ensino que peleja por uma perspectiva decolonial na educagao literaria
escolar na construcao saber e no estimulo do conhecimento “outro” (Silva Junior et al, 2022).
No entanto, € necessario que esse método seja capaz que considerar a existéncia da diversidade
cultural nos sujeitos, esclarecendo que o saber americanizado e europeu nao sao referéncias ou
unicas fontes do saber, mas que existem outros conhecimentos que precisam ser socializados e
interpretados, pois a perspectiva de educacdo decolonial “requer pensar a partir dos sujeitos
subalternizados pela colonialidade, como indios, negros, mulheres, homossexuais e outros
marcadores das diferencas contrapostas as logicas educativas hegemonicas brancas e
eurocentradas” (Oliveira, 2018, p. 102),

O/a professor/a de literatura, pode atuar com curiosidade na busca de significagdes para
o0 que faz e proporcionar novos sentidos para o que fazer do seu/sua aprendiz. S assim, deixara
de ser lecionador/a para ser um/a organizador/a de conhecimento e da aprendizagem (Gadotti,

2007). Nesse sentido, uma perspectiva decolonial no ensino literdrio, embora seja um tema
19/
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ainda ndo muito debatido, merece ser lembrado e problematizado com tematicas decoloniais
pelos educadores no ensino e aprendizagem em sala de aula. Perante a relevancia que as aulas
de literatura representam na formacao do/a cidaddo/a, é preciso que o/a educador/a pesquise
novas formas e estratégias em prol de uma decolonizagdo da escolarizacdo, com a
disponibiliza¢dao e apresentacdo aos aprendizes obras literarias que problematizam tematicas
contemporaneas e sociais, como o racismo (estrutural, cultural ou velado), o preconceito ¢ a
discriminacdo de quaisquer tipos (religioso, de género ou classe social). Em vista disso, a
literatura pode romper barreiras de uma simples disciplina que objetiva e se dedica ao
ensinamento da leitura e da escrita, possibilitando o desenvolvimento dos/as estudantes para se
tornem exploradores/as do conhecimento, que questionem as desigualdades e injustigas sociais
e se mobilizem para mudar a realidade em que vivem a partir de outras formas de ler, conhecer
e enxergar ao mundo (Silva Jinior ef al., 2022). Corroborando com Walsh (2009), € necessario

[...] colocar em cena uma perspectiva critica de interculturalidade, que se encontra

vinculada a uma pedagogia e praxis orientadas ao questionamento, transformacao,

intervengdo, agdo e criagdo de condigdes radicalmente distintas de sociedade,

humanidade, conhecimento e vida; projetos de interculturalidade, pedagogia e praxis
que levam a decolonialidade (Walsh, 2009, p. 1)

A pedagogia decolonial ultrapassa a fronteiras “da colonialidade do saber, do poder e
do ser, ela estd envolvida em uma estrutura educacional que promove a inser¢do do
conhecimento de forma que promova a justi¢a social” (Silva Junior et al., 2022, p. 318). Afinal,
a atividade literaria pode ser sim, uma pratica social, em que quaisquer tentativas de estuda-la
descontextualizada ou isolada, distante dos fatores e condicdes locais do/a aprendiz, simula-se
apenas um objeto ilusorio, ndo real. Nesse contexto, o ensino que ser conduzido pelos/as
professores/as para uma pratica emancipatoria, decolonial e democratica, considerando
variedades de formas e de saberes dos/as estudantes. Doravante, essa promog¢ao que o ensino
de literatura pode promover, faz com que o interesse do/a aluno/a se fortaleca pelo aprendizado
de sua formacdo como leitores/as criticos/as, fortalecendo assim a compreensdo de mundo, a
reflexdo e a consciéncia dos agravantes sociais presente como a discriminagdo, o racismo, a
pobreza, a falta de assistencialismo ou a vulnerabilidade social. Afinal, o “conhecimento ¢ o
pilar de sujeitos capazes de ressignificar as praticas sociais eurocéntricas que insistem em
ocupar um lugar universal na concep¢ao do que se entende sobre os mundos” (Silva Jinior et

al., 2022, p. 316).
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Precisamos estar cientes que a ideia de “modernidade (ciéncia, democracia, civilizagao,
liberdade, capitalismo, etc.)” (Mignolo, 2004, p. 704) e de sua relagdo com a “colonialidade
(mito, folclore, despotismo, ignorancia, pré-capitalismo, subdesenvolvimento, etc.)” (Mignolo,
2004, p. 704) foi idealizada de tal maneira que possibilitou e moldou as “culturas do saber para
as proximas décadas” (Mignolo, 2004, p. 704). Nesse sentido, o processo daquilo que o mundo
conheceu como moderno/colonial, proporcionou a exclusao dos “outros”, dos outros saberes,
das outras culturas, das outras linguagens e dos outros seres (Giddens, 1991), diante de uma
formagdo “da complexa articulagdo de forgas, de vozes escutadas ou apagadas, de memorias
compactas ou fraturadas, de historias contadas de um s6 lado, que suprimiram outras memorias”
(Mignolo, 2004, p. 704). Portanto, compreendemos que mesmo com a heranga deixada pelo
colonialismo, como educadores/as de literatura, precisamos resistir € combater os embargos
politicos para preceder novas formas de ensinar, com praticas educativas voltadas para a
aplicabilidade de uma pedagogia de resisténcia, libertadora e decolonial.

Assim, o instrumento politico e libertador do/a educador/a ¢ a educacdo, o qual pode
levar para sala de aula tematicas decolonias com base em questdes sociais que estdo presentes
na sociedade, como desigualdades e (in)justica social, colocando em “xeque ideologias
pautadas no monolinguismo, no racismo, na xenofobia, na homofobia e em qualquer outra
forma de discriminacao” (Silva Janior et al., 2022, p. 313). Desse modo, corroboramos com
Fabricio (2006), quando diz que o ato decolonial sempre vai ser um ato constante, ou seja,
continuo de (des)aprendizado na busca do saber outro. Nesse sentido, Silva Junior (ef al., 2022)
esclarece que o ensino, especialmente o de literatura, precisa colocar em xeque ideologias
pautadas no racismo, na xenofobia monolinguismo ou em quaisquer outras formas de
discriminacao e exclusdo social por meio de novas acdes de fazer o ensino, dando lugar a outras
fontes do saber, como exemplo, os saberes do Sul. Um olhar para outras maneiras de
compreensdo enquanto sujeito silenciados e perceber que a colonialidade do poder, do ser e do
saber estd banalizando a existéncia e os conhecimentos outros. Todavia, o uso da literatura
como ferramenta decolonial aplicada, dard vozes para combater as rupturas da colonialidade
em prol da formagdo de leitores com pensamento critico e libertador para desconstruir e
descortinar discursos homogéneos e discriminatorios impostos pela modernidade e pelo

neoliberalismo eurocéntrico.

Consideracoes finais

199



Enwreletras  povista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 16, n. 3, set./dez. 2025 (ISSN 2179-3948 — online)

Neste escrito, vimos que GM/C proporcionou de forma critica uma epistemologia de
cunho decolonial no combate ao colonialismo que ainda inexiste estar presente na
contemporaneidade: a colonialidade do poder, do ser do e saber. Em suma, o coletivo atuou em
trés frentes: o primeiro, estd relacionado com “um estado permanente de critica a ciéncia
ocidental eurocéntrica e aos seus danos provocados na América Latina (¢ no mundo) ” (Silva,
2021, p. 297). O segundo, buscou “evidenciar o proprio arcabougo de conhecimentos latino-
americanos. Desencobrir o que foi encoberto durante mais de cinco séculos de violéncia contra
0s povos originarios deste continente e suas formas proprias de estar no mundo e transforma-
lo” (Silva, 2021, p. 297-298). E o terceiro, “(re)contextualizar as narrativas e as metanarrativas,
para fazer emergir a historia e os discursos que foram e tém sido negados e escondidos pelo
(neo)colonizador” (Silva, 2021, p. 298).

Compreendemos que a pratica decolonizadora sugestionada nesta pesquisa, ainda ¢ um
desafio no meio educacional e social, uma abordagem de resisténcia epistemologica. Todavia,
¢ preciso que aja agdes educativas de ensino que promovam esperanga ¢ mudangas para vencer
os embargos institucionais, politicos, economicos, culturais e sociais, como a desigualdade, a
discriminacdo de quaisquer géneros, o racismo, a pobreza e a deseducagdo escolar. Diante
desse cendrio, que a praxis, presente e conduzida pelos/as educadores/as ndo sé de literatura,
mas das demais areas, seja ancorada em teorias decolonialistas para ir além das perceptivas
eurocéntricas e alcancgar a liberdade do pensar, do saber e do ser, para (re)constru¢dao de novos
conhecimentos, comprometidos/as com praticas emancipadoras, atreladas a uma pedagogia
decolonial, emancipadora e transformacional. Portanto, novos olhares sobre a forma de ensinar
em formar alunos em leitores literarios criticos, capazes de interpretar o que ler e de poder de
escolher qual obra for mais significativa para seu aprendizado, sendo estimulados por meio de
métodos pedagodgicos decoloniais ndo se resumem apenas em educar por educar, mas de
promover a transformagao dos aprendizes tanto no seio escolar como na sociedade.

Portanto, € necessario que o ensino literdrio seja operacionalizado em acdes de
criticidade, que a adogdo de praticas decolonias possam promover a esperanca para vencer as
desigualdades sociais herdadas pelo colonialismo e que a leitura literaria possa estar presente
para compreender as realidades presentes, por meio da experiéncia social, do convivio com o
outro e com o mundo. Como educadores/as, precisamos estar atentos ao papel educacional
emancipador para combater aos mecanismos contemporaneos coloniais presentes no meio
social que insistem em moldar a forma e o tipo de vida que o ser humano possa ter, ser ou estar,

fraturando possibilidades de escolhas das pessoas em poder escolher o estilo de vivéncia que
20U
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desejarem. No ensino de literatura, ¢ essencial desenvolver uma reflexao sobre a disciplina com
bases decoloniais e epist€émicas a partir da perspectiva “outra’ abordada pelo GM/C, para
recomecarmos um processo de transformacao do jeito de ensinar e até mesmo na (re)construcao
de novos curriculos em prol da formagdao do leitor literdrio por meio de uma teoria
epistemologica ‘outra’, na qual nos proporcionara suporte para reconstruir, repensar €

reaprender através de uma pedagogia decolonial.
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