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Resumo: Este artigo analisa como a escrita de relatos autobiograficos e sua retextualizacdo
para a oralidade contribuem para a legitimacdo de conhecimentos plurais, como académicos,
cientificos e profissionais, utilizados por professoras da Educagdo Basica. Inserido no campo
indisciplinar da Linguistica Aplicada, o estudo adota uma abordagem qualitativa, ancorada em
estudos da educagdo cientifica e dos letramentos. Os dados incluem dois relatos autobiograficos
e duas comunicagdes orais em congresso cientifico. As andlises consideram elementos
metatextuais e processos mentais, materiais e relacionais da Linguistica Sistémico-funcional,
conhecimentos docentes e dos géneros. Os resultados evidenciam saberes heterogéneos,
fortalecendo a identidade docente e o protagonismo das professoras participantes.
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Abstract: This article analyzes how the writing of autobiographical reports and their
retextualization for oral communication contribute to the legitimization of plural forms of
knowledge, such as academic, scientific and professional knowledge, used by teachers in Basic
Education. Situated within the antidisciplinary field of Applied Linguistics, the study adopts a
qualitative approach, anchored in studies of scientific education and literacies. The data
includes two autobiographical reports and two oral presentations at a scientific congress. The
analyses consider metatextual elements and mental, material, and relational processes of
Systemic-Functional Linguistics, as well as teacher knowledge and genre understanding. The
results highlight heterogeneous knowledge, strengthening teacher’s identity and the
protagonism of the participating teachers.
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Introduciao
A formagio inicial e continuada de professoras® da Educagio Basica tem sido

atravessada por tensdes estruturais relacionadas ao acesso desigual a pos-graduagdo stricto
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sensu, a baixa valorizagdo dos saberes produzidos na pratica docente e a persisténcia de

modelos formativos eurocentrados e disciplinarizados (Santos, 2012)*. Embora politicas
publicas recentes, como a Meta 16 do Plano Nacional de Educagao (2014-2024) (Brasil, 2014),
tenham incentivado o ingresso de professoras em programas de mestrados académico e
profissional, permanecem desafios significativos quanto a articulagdo  entre
producao/conhecimento académico e cientifico, saberes disciplinares, profissionais e
experienciais das professoras e praticas curricularizadas da escola basica (Tardif, 2011; Novoa,
2022). E nesse cenario de tensdes estruturais que se inscreve o contexto empirico desta
investigacgao.

Os dados da pesquisa foram gerados no componente curricular ‘Letramento e Ensino’,
ofertado no segundo semestre letivo de 2024, no Mestrado Académico em Letras, no Campus
de Porto Nacional, na Universidade Federal do Tocantins (UFT), instituicdo localizada na
Regido Norte do Brasil, marcada por investimentos cientificos escassos e por uma cultura
cientifica ainda incipiente (Rodrigues, 2017). Nesse contexto, a maioria das professoras que
cursaram o componente — majoritariamente egressas das Licenciaturas em Letras e em
Pedagogia, algumas com formacgdo inicial na modalidade a distancia (EAD), oriundas de
familias pouco escolarizadas — acumulava jornadas exaustivas de trabalho em escolas ou
secretarias de educagdo, ndo dispunha de licenca para qualificacdo e conciliava a formacao
académica com responsabilidades domésticas, o que se refletia, sobretudo, em dificuldades para
a producao de géneros académicos, como o artigo cientifico, comumente solicitado na pos-
graduacdo. Diante desse cendrio, os docentes responsaveis pelo componente propuseram a
escrita de relatos autobiograficos articulados as teorias de referéncia estudadas, bem como a
apresentacao dessas producdes no V Encontro do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios
do Norte (Gellnorte), realizado na Universidade Federal do Para (UFPA), em Belém, no
segundo semestre de 2025. Os trabalhos foram apresentados como comunicagdo oral,
possibilitando a mobilizacdo de saberes outros, para além dos estritamente académicos ou
cientificos, em ambos os géneros performados. Os relatos autobiograficos foram publicados na
coletinea “Olhares, escutas e dizeres em autobiografias de professoras” (Silva; Morais; Gulpel,
2025), langado com a presenca do(a)s autore(a)s no evento mencionado.

A abordagem teodrica fundamenta-se em estudos da educagdo cientifica, com foco em

4 Neste artigo, utilizamos os termos saber e conhecimento como sindnimos, independentemente de distingdes
registradas na literatura cientifica.
5 Este artigo retoma partes literais parafraseadas dos capitulos dos respectivos autores na coletdnea mencionada
(Morais, 2025; Silva, 2015).
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topicos sobre alfabetizagdo e letramento cientificos (Silva, 2020, 2021b, 2024a, 2024b), em

didlogo com investigagdes sobre profissionalizagdo docente (Novoa, 2022), saberes
profissionais (Tardif, 2011), letramentos sociais (Street, 2010) e perspectivas criticas a
colonialidade no modo de operar a educagdo e a vida social (Cadilhe, 2020; Santos, 2012;
2022). Compreendida de forma ampliada, a educacao cientifica ¢ assumida como um horizonte
formativo que articula praticas sociais de letramento cientifico ¢ dominios técnicos da
linguagem cientifica, sem dissociar teoria, pratica e experiéncia (Silva, 2020).

Diante desse quadro, o objetivo deste artigo ¢ analisar de que modo a escrita de relatos
autobiograficos, no contexto da pods-graduacdo stricto sensu, e sua retextualizacdo para
comunicagdo cientifica em evento académico contribuem para a legitimagao de conhecimentos
produzidos por professoras da Educagdo Bdasica. O corpus ¢ constituido por dois relatos
autobiograficos, selecionados entre os 15 publicados em Silva, Morais e Guelpeli (2025), e por
duas comunicagdes cientificas, escolhidas entre as 11 apresentadas no Gellnorte 2025, com base
em anotagdes registradas pelos organizadores do simposio, igualmente autores deste artigo. A
escolha dos dados foi motivada pela viabilidade de responder a seguinte pergunta de pesquisa:
como a escrita de relatos autobiograficos no contexto da pos-graduacdo e sua comunicagdo
cientifica no V Gellnorte contribuem para a legitimagdo de conhecimentos académicos e
cientificos produzidos por professoras da Educagdo Bésica? Os diferentes dados focalizados
ndo pertencem as mesmas autoras. Compreenderemos como saberes ou conhecimentos
experienciais, disciplinares, curriculares, populares e académico-cientificos sdo articulados,
ressignificados e legitimados na escrita e exposi¢do oral das professoras, tornando-as
produtoras de conhecimentos plurais.

Desse modo, esta pesquisa insere-se no campo indisciplinar da Linguistica Aplicada
(LA), compreendida como um espaco de investigacdo caracterizado pelo atrevimento tedrico-
metodoldgico, pelo engajamento politico e pela atengdo a problematicas sociais historicamente
invisibilizadas (Rajagopalan, 2003). Igualmente, assumimos uma perspectiva de LA Arrojada
(Silva, 2021a), comprometendo-nos com a construcdo de percursos cientificos culturalmente
sensiveis, que legitimam vozes frequentemente silenciadas na universidade, como as de
professoras da Educacdo Bésica.

Este estudo configura-se como uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa. Os
excertos selecionados para andlise dos relatos autobiograficos e das comunicagdes orais das
professoras sdo examinados a luz de conhecimentos cientificos (Marconi; Lakatos, 2017),

saberes profissionais, populares, disciplinares, curriculares, compreendidos como
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conhecimentos plurais e heterogéneos (Tardif, 2011; Novoa, 2022), em articulagdo com

categorias linguisticas analiticas da metafun¢do textual e da metafuncdo ideacional da
Linguistica Sistémico-Funcional — LSF (Fuzer; Cabral, 2014; Thompson, 2014).

Os processos mentais sao formas verbais que significam acdes realizadas na mente
humana, a exemplo de lembrar, pensar, cogitar, raciocinar, dentre outros (Thompson, 2014).
Os processos materiais sao aqueles que representam agdes, eventos ou mudangas no mundo
fisico ou social. Eles constroem linguisticamente a ideia de que algo ¢ realizado ou acontece,
produzindo transformagdo em um participante ou no estado das coisas. J4, os processos
relacionais representam relagdes de identificagdo, classificagdo, atribuicao ou posse. Eles ndo
descrevem agdes, mas estados, qualidades, identidades e relagdes abstratas entre participantes
(Fuzer; Cabral, 2014). Conforme a LSF (Fuzer; Cabral, 2014; Thompson, 2014), as
metafungdes ideacional, interpessoal e textual se inter-relacionam e orientam a organizacao do
texto. Neste trabalho, entretanto, realizamos um recorte de alguns componentes da
transitividade (processos mentais, materiais e relacionais) e da organizacdo do texto que
diretamente contribuem para a analise do objeto selecionado desta pesquisa.

Além desta Introdugao, este artigo esta organizado em duas se¢des centrais. Na primeira,
apresentamos a fundamentacdo tedrica. Na segunda, analisamos os saberes académicos,
cientificos, profissionais docentes e populares construidos e legitimados na escrita dos
documentos selecionados e nas comunicagdes orais, a luz de Novoa (2022) e Tardif (2011). Por

fim, compartilhamos as Consideragdes Finais e as Referéncias.

1 Abordagem da educacio cientifica e a construcio de saberes docentes

Este estudo insere-se no campo indisciplinar da Linguistica Aplicada (LA), o qual se
caracteriza pelo atrevimento de seus pesquisadores na construgdo de objetos de investigagdo
atravessados por dindmicas sociais excludentes, muitas vezes naturalizadas, sendo a propria
pratica de pesquisa perpassada por posicionamentos politicos (Rajagopalan, 2003; Silva,
2021a). Nessa perspectiva, os linguistas aplicados desenvolvem investigagdes comprometidas
com os participantes ou colaboradores envolvidos, que, em geral, integram grupos socialmente
fragilizados ou profissionalmente desvalorizados, como ¢ o caso das professoras aqui
focalizadas, em formagdo continuada na pos-graduacao stricto sensu, um espaco historicamente
pouco acessado por elas. Nesse sentido, Locatelli (2021, p. 9) afirma que “[...] sdo os cursos de
especializacdo que estdo ao alcance dos professores. A pds-graduacdo stricto sensu, que

apresenta uma significativa estruturacdo, regulamentagdo e controle institucional, tem ficado
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distante da realidade dos professores da educacao basica”.

Por outro lado, no ultimo decénio, pode-se observar um aumento significativo no
ingresso de professoras da educacdo bdsica em programas de pos-graduacgdo stricto sensu,
fendmeno que pode ser atribuido, em grande medida, aos esfor¢os voltados ao cumprimento da
Meta 16 do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) (Brasil, 2014). Tal movimento levou
alguns entes federativos a incorporarem cursos de mestrado e doutorado em seus planos
subnacionais de formacdo docente ou em diretrizes relacionadas a estruturacdo salarial da
carreira do magistério. Por outro lado, segundo Silva (2025), interesses particulares podem
mover as professoras a ingressarem por iniciativa propria nesses cursos, seja com fins de ganhos
salariais ou de realizagdo pessoal, podendo suprir a auséncia de planos de formacdo docente
eficazes em secretarias de educacio.

O aumento da inser¢do das professoras na formacao continuada stricto sensu desvela
um grande desafio pelo fato de a instrucdo das professoras ocorrer em um mestrado académico,
espago tradicionalmente voltado para a formacao de pesquisadoras, com foco no fortalecimento
de teorias de referéncia, na escrita de géneros académicos e cientificos, sem uma relagdo direta
com a sala de aula da educacdo basica, diferente, por exemplo, dos mestrados profissionais em
rede, idealizados como estratégia auxiliar para o cumprimento da Meta 16 do PNE, com
propostas de elaboragcdo de produtos pedagdgicos para o ensino. O ingresso no mestrado
académico ndo seria uma modalidade inadequada, considerando as histérias de vida dessas
professoras, pois muitas delas alcangaram vagas no mestrado académico que lhes fora acessivel
na Regido Norte do Brasil, pelas condigdes socioeconomicas, logisticas, sendo que raramente
conseguem o afastamento remunerado para qualificacao.

A principal abordagem tedrica utilizada neste artigo corresponde a perspectiva
investigativa e pedagdgica da educagdo cientifica (Silva, 2020, 2021b, 2024a, 2024b), que tem
sido construida e fortalecida na LA. E resultante de reflexdes sobre a nossa propria pratica
profissional, tendo como objetivo aprimora-la, envolvendo a ampla participagdo discente nas
aulas na universidade, justificando-se pela percepcdo da relevancia dos objetos de
conhecimento trabalhados, passiveis de uso em diferentes contextos sociais.

No ambito da LA, a abordagem da Educac¢ao Cientifica (EC) tem suas bases em estudos
sobre Letramento Cientifico (LC) e Alfabetizagdo Cientifica (AC), desenvolvidos tanto no
contexto brasileiro quanto no internacional, especialmente na area de Ensino de Ciéncias
Naturais. Para além da contribui¢do a popularizacao da cultura cientifica, com vistas a garantia

de uma educagdo critica ou ao estimulo a formagdo de novos talentos para as ciéncias, tais
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estudos buscaram tornar as aulas de Biologia, Fisica ¢ Quimica mais produtivas. Em outros

termos, fomentaram metodologias de ensino atrativas e participativas, favorecendo a
compreensdo, por parte dos estudantes, da funcionalidade e da aplicabilidade dos objetos de
conhecimento abordados (Sasseron; Carvalho, 2011; Chassot, 2014; Watanabe, 2019).

Em contraste com o campo do Ensino de Ciéncias, no qual se identifica, na producao
dos diferentes autores, uma variacdo no uso dos termos AC e LC, ainda que sustentada por
fundamentagdes teoricas distintas, na LA os conceitos oriundos da darea apresentam
delimitagdes conceituais mais estdveis e consolidadas (Silva, 2019). De maneira ampla, a
alfabetizacdo diz respeito ao processo de apropriagdo da leitura e da escrita, geralmente
promovido por praticas escolares sistematicas voltadas ao funcionamento dos sistemas que
constituem a lingua em foco. O letramento, por sua vez, refere-se as praticas sociais de uso da
leitura e da escrita em contextos diversos, orientadas por finalidades multiplas e atravessadas
pela construgao cultural de sentidos em interagdes permeadas por relagdes de poder.

AC e LC nomeiam fendmenos distintos € complementares na abordagem da educacao
cientifica desenvolvida na Linguistica Aplicada. A AC refere-se a conhecimentos formais sobre
o funcionamento das ciéncias, geralmente apropriados em contextos de instrugdo formal, como
o dominio de procedimentos metodoldgicos e de principios éticos de pesquisa. O LC, por sua
vez, diz respeito a usos cotidianos e emergentes de conhecimentos cientificos, passiveis de
apropriacao em contextos formais e informais, evidenciados, por exemplo, na fragilidade do
letramento cientifico de sujeitos que reproduzem preconceitos linguisticos contra variedades
socialmente desprestigiadas.

Em trabalhos anteriores, a EC era concebida como a intersec¢ao entre AC e LC (Silva,
2019, 2020, 2021b, 2024a, 2024b). Neste texto, contudo, compartilhamos uma compreensao
mais ampla de EC, entendida como um horizonte de possibilidades, com enfoque nas praticas
e eventos de LC, bem como em dominios técnicos da linguagem cientifica, nomeadamente,
AC. O componente curricular ofertado ndo negligenciou as demandas das professoras relativas
aos processos de alfabetizagdo e letramento cientificos de que necessitavam, contribuindo para
a consolidagdo de um mestrado de qualidade, com aprofundamento tedrico-critico, sem
renunciar a0 compromisso com a realidade das escolas (Locatelli, 2021), ao examinar as
fragilidades das politicas oficiais voltadas ao cumprimento da Meta 16 do PNE (2014-2024).

Nas pesquisas desenvolvidas por Silva, Fidelis e Antonella (2024, p. 6), foram
identificados quatro escopos investigativos da abordagem da EC: (1) “aprimoramento da

educacdo linguistica de estudantes da escola basica”; (2) discernimento de discursos
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hegemonicos em torno da ciéncia”; (3) “promocao de metainvestigagdes sobre praticas de
pesquisa”; e (4) “fortalecimento da formagao de professores como produtores de saberes”. O
foco deste artigo recai sobre o quarto escopo, haja vista o seu alinhamento com a pergunta de
pesquisa compartilhada neste trabalho. De acordo com Silva (2025, p. 17), a abordagem da ED
produzida na LA “incentiva o fortalecimento e a propagacdo da cultura cientifica em sua
diversidade, ou seja, valorizam-se diferentes concepgdes de ciéncia e praticas dai originarias,
evitando a reproducdo de discursos e crengas subjacentes ao paradigma positivista dominante”.

Em oposicdo a esse paradigma e com a inten¢do de reconhecer o protagonismo das
professoras na constru¢do de saberes voltados ao enfrentamento dos desafios escolares,
adotamos a concepgao de “conhecimento profissional docente”, formulada por Novoa (2022) e
de “saberes docentes e profissionais”, discutidos por Tardif (2011). Essa perspectiva buscamos
fortalecer a autonomia das professoras em seus contextos de atuagcdo e romper com processos
de subordinagdo historicamente estabelecidos nas relagdes com especialistas vinculados as
universidades.

Névoa (2022) defende que a produgdo de conhecimento se desenvolva em um terceiro
espaco, no qual profissionais da educacdo basica e do ensino superior possam dialogar em
condi¢des mais equanimes, evitando hierarquizagdes entre as instituigdes. Como destaca Novoa
(2022, p. 3), “apesar de todas as dificuldades e todos os problemas, qualquer mudanga real na
educagdo e na pedagogia s6 podera vir de dentro da profissao docente, sempre com um forte
apoio externo, nomeadamente dos académicos e das universidades”.

O conhecimento profissional docente, segundo Novoa (2022), apresenta trés acepgdes:
(1) contingente, por se tratar de um saber contextualizado, em constante constru¢do, que se
produz nas relacdes, interagdes e tensoes proprias do espago institucional da docéncia, sendo
dificil de sistematizar e impossivel de generalizar, adquirindo significado como um repertério
de experiéncias, acontecimentos e situagdes vividas e analisadas ao longo da pratica; (2)
coletivo, na medida em que o conhecimento de cada professora se constitui em articulagdo com
o saber de seus pares, nas trocas, didlogos e interagdes profissionais, incorporando uma
dimensao ética e politica marcada pelo compromisso com a equidade e a justiga social; e (3)
publico, pois o conhecimento profissional docente alcanca legitimidade e relevancia social
quando ¢ tornado visivel, partilhado e difundido na sociedade, o que implica a necessidade de
as professoras publicizarem as proprias vozes, por meio da escrita e da publicagdo, uma vez
que uma profissao que nado registra seus saberes tende a se enfraquecer do ponto de vista social.

No Quadro 1, apresentamos uma sintese com adaptagcdes das propriedades do
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conhecimento profissional docente, conforme Tardif (2011), articuladas as especificidades dos
contextos em que sao produzidos os conhecimentos que orientam as praticas pedagdgicas. De
acordo com o autor, os saberes ‘das professoras’ sdo plurais, complementares, heterogéneos e

construidos ao longo da trajetoria profissional.

Originam-se das ciéncias da educacdo e das disciplinas pedagdgicas estudadas

Formacio nos cursos de formagdo inicial e continuada. Incluem teorias educacionais,
profissional didaticas, metodologias de ensino e fundamentos metodologicos e
pedagdgicos.

Correspondem aos conhecimentos especificos das areas ou disciplinas
Disciplinares ensinadas na formagdo inicial e continuada (Geografia, Histéria, Lingua
Portuguesa etc.), produzidos pelas comunidades cientificas e académicas.

Derivam dos programas, diretrizes, contetidos, objetivos e orientagdes oficiais
Curriculares que organizam o ensino, como curriculos, BNCC, DCT, materiais didaticos e
propostas pedagdgicas institucionais.

SABERES PROFISSIONAIS
DAS PROFESSORAS
(Tardif, 2011)

Sdo construidos no exercicio cotidiano da docéncia, a partir da pratica, da
Experienciais interacdo com estudantes, colegas e da vivéncia concreta da escola. Tém
carater pratico, contextual e frequentemente ndo sistematizado, mas sdo
centrais na atuagdo docente.

Quadro 1 — Saberes profissionais das professoras
Fonte: autoria propria.

Os saberes docentes propostos por Tardif (2011) articulam-se diretamente com a
concepcado de conhecimento profissional docente formulada por Novoa (2022), na medida em
que ambos reconhecem o carater plural, contextualizado e construido na pratica do trabalho das
professoras. Os saberes experienciais destacados por Tardif (2011) aproximam-se da acepcao
contingente de Novoa (2022), pois emergem das situagdes vividas no cotidiano escolar e das
tensdes institucionais, sendo impossiveis de generalizar e continuamente reelaborados. Do
mesmo modo, ao afirmar que os saberes docentes sao socialmente produzidos, Tardif converge
com a dimensdo coletiva defendida por Névoa (2022), uma vez que o conhecimento do
professor se constrdi nas interacdes com colegas, com a cultura escolar € com os sistemas
educacionais, incorporando compromissos €ticos e politicos. Por fim, os saberes da formagao
profissional, disciplinares e curriculares, ao serem apropriados, reinterpretados e socializados
pelas professoras, dialogam com a dimensdo publica do conhecimento docente proposta por
Novoa (2022), que enfatiza a necessidade de dar visibilidade, legitimidade e reconhecimento

social aos conhecimentos produzidos € mobilizados no exercicio da docéncia.
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2 Géneros catalisadores de conhecimentos académico-cientificos

No transcurso do semestre letivo, nas aulas do componente Letramento e Ensino, para
alcangar o objetivo do componente, com a turma composta por professoras da educagao basica,
procuramos identificar diferentes abordagens dos estudos dos letramentos, a exemplo de
tendéncias sociais/culturais e atreladas a habilidades individuais, considerando desdobramentos
para pesquisas cientificas e para contextos formativos/educativos, na perspectiva de trabalhos
produzidos na LA. Para conhecermos as historias de letramentos das professoras,
proporcionando maior entrosamento entre os docentes universitarios e elas, e facilitando a
aprendizagem dos objetos de conhecimento trabalhados, conectados com demandas do ensino
de linguas na sala de aula, as professoras foram orientadas a produzirem individualmente um
relato autobiografico. O trabalho seguiu a dindmica representada no Circuito da Educagao
Cientifica (CEC), na Figura 1. No planejamento semestral, a autobiografia (6) funcionou como
um “género ancora” (Silva, 2024a; 2024b), ou seja, como produto motivador das atividades
implementadas previamente, as quais, por sua vez, materializam-se nos “géneros satélites” (1,
2,3,4,5), que gravitam em torno do ancora e, a0 mesmo tempo, funcionam como andaimes

para as professoras elaborarem o produto do circuito.
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Leitura Leitura Critica
Coleti_va e do Filme
Reescrita de “Narradores
Autobiografias 4 de Javé”

Socializagao
Oral de Histérias
de Vida

Figura 1 — Circuito da Educacdo Cientifica
Fonte: Silva (2025, p. 22).

As professoras foram orientadas a selecionar e narrar suas historias de letramento mais
significativas, situadas, sobretudo, no ambiente familiar durante a infancia, na trajetéria escolar,
na juventude e no espago de trabalho na vida adulta, incluindo também vivéncias singulares
experimentadas por seus familiares. Os acontecimentos compartilhados nos relatos
autobiograficos deveriam ser articulados as teorias estudadas no componente curricular (1),

bem como evidenciar os conhecimentos populares cultivados por seus ancestrais, valorizados
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a partir dos momentos de socializagao dos relatos em aula, tanto pela oralidade (4) quanto pela
escrita (5).

Nessa perspectiva, conforme Nascibem (2022, p. 55), “ndo se espera, a partir da
valorizacao e do entendimento do saber popular, reduzir o status da ciéncia, mas elevar o status
de outras formas de conhecimento”. Tal valorizagao da diversidade de saberes e praticas, aliada
a escuta atenta das professoras, esta em consonancia com o “modelo ideologico de letramento”
proposto por Street (2010), entendido como uma préatica social multipla, situada e marcada por
relagdes de poder, na qual diferentes formas de leitura e escrita produzem identidades,
habilidades e participagdes sociais distintas; por isso, a valorizagdo de apenas uma variedade
de letramento (o autonomo) tende a ser insuficiente e excludente, pois privilegia determinados
grupos e sentidos em detrimento de outros.

Os géneros satélites (textos tedricos, seminarios de teses, leitura critica do filme
selecionado, historias orais, anotagdes nas aulas) e o ancora (relato autobiografico) funcionaram
como “géneros catalisadores” de conhecimentos populares, académico-cientificos, empiricos,
favorecendo o “desencadeamento e a potencializagdo de agdes e atitudes consideradas mais
produtivas para o processo de formacao, tanto do professor quanto de seus aprendizes”, nos
termos de Signorini (2006a, p. 54). De acordo com a autora, os relatos autobiograficos
permitem a professora expressar-se como profissional, construir e legitimar identidades e
posi¢des no campo docente e, como interlocugdo escrita, favorecem a reflexdo critica sobre
teorias e praticas, contribuindo para a ressignificacao das identidades profissionais individuais
e coletivas.

A luz da hibridizag¢do dos géneros textuais (Bakhtin, 2003; Marcuschi, 2008), as funcdes
do relato autobiografico apontadas por Signorini (2006b) mostram que a escrita testemunhal,
em contextos de formagdo continuada, ultrapassa o carater pessoal e dialoga com a escrita
académica dissertativa e com o género memorias. Nessa perspectiva, o relato autobiografico
articula reflexdo critica sobre teorias e praticas docentes com a dimensdo memorialistica da
experiéncia vivida, interpretando fatos a luz de referenciais tedricos. Essa interpenetragao de
géneros permite a professora constituir-se como sujeito da experiéncia e pesquisadora de sua
propria pratica, legitimando saberes profissionais e académico-cientificos.

As memdrias, em uma perspectiva existencial, fenomenoldgica, sdo narragdes do vivido
e a autobiografia, indo além de uma narracdo, ¢ configurada como uma reflexdo sobre a
subjetividade e a experiéncia pessoal encarnada nas memorias e no corpo das professoras. Em

um processo de rememoracado, nos relatos autobiograficos memorialistas, as professoras viajam
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no tempo, pelas ruinas de suas infancias, adolescéncias, juventudes e da fase adulta, para reviver
o passado, reafirmando e expandindo a identidade docente do presente.

A identidade ¢ a capacidade de cada individuo de manter a consciéncia de si ao longo
da vida, mesmo diante das transformagoes, das relagoes estabelecidas, das construg¢des culturais
e sociais, bem como das crises e rupturas. O jogo da memoria, responsavel por fundar ou
constituir a identidade, compode-se de lembrangas que emergem e de esquecimentos. Nesse
movimento, a memoria torna-se a propria identidade em ag@o. As lembrangas que as professoras
guardam de cada época de suas vidas se reproduzem sem cessar € permitem que se perpetue o
sentimento de suas identidades (Ricoeur, 2007; Candau, 2011). Somos quem somos porque nos
lembramos de quem somos, parafraseando Izquierdo (2011).

Por sua vez, a autobiografia, conforme Moisés (2004), relaciona-se ao registro objetivo,
real e concreto de experiéncias e vivéncias passadas. As memorias, por outro lado, segundo o
autor, remetem ao vivido e a reestruturacao do passado narrado, uma vez que lembrar e esquecer
fazem parte do processo: as lembrangas podem ser reconfiguradas e remodeladas, atravessadas
por imagens, muitas vezes imprecisas, do passado, do presente e do futuro, sempre constituidas
na relagdo com o outro. Nas palavras do autor, “Enquanto a autobiografia permite supor o relato
objetivo e completo de uma existéncia, tendo ela propria como centro, as memdorias implicam
uma vontade na reestruturagdo dos acontecimentos e a inclusdo de pessoas com as quais o
biografo teria entrado em contato” (Moisés, 2004, p. 46).

Com base em Merleau-Ponty (1999), concebemos a autobiografia ndo apenas como o
relato cronologico de fatos passados, tipico do género memorias, mas como uma expressao viva
do modo pelo qual as professoras encarnam e atribuem sentido ao seu préprio mundo. E a
tentativa de descrever a experiéncia vivida a partir de dentro (das memorias que gravitam nos
vagoes do coragdo ¢ da mente das professoras), numa perspectiva fenomenoldgica que
reconhece o corpo, o tempo e a percepcao como dimensdes fundamentais do ser docente.

A autobiografia recorre predominantemente a tipologia narrativa, porque narra uma
sequéncia de acontecimentos reais. Mas, também pode ser considerado um género literario, se
a narracao incluir fatos criados a partir da imaginacao. Quanto ao plano discursivo, esse género
textual € marcado pela implicagdo do autor, que se mostra no mundo narrado, no mundo social
em curso (Baccin; Costa-Hiibes, 2008; Barbosa, 2017) das professoras.

Em adigdo ao trabalho com a escrita autobiografica, as professoras foram orientadas a
submeter o resumo de suas escritas testemunhais ao Simposio Praticas de Escrita na Formagao

de Professores, do V Gellnorte, sob coordenacdo dos autores deste artigo. O relato
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autobiografico deveria ser apresentado na Comunicagdo Oral, com o apoio de slides elaborados
de acordo com padrdes académicos do proprio género e disponibilizados pela comissao
cientifica do evento.

De acordo com Marconi e Lakatos (2017), a comunicagdo cientifica tem como
finalidade principal promover a reflexao critica sobre a realidade, persuadindo o publico por
meio de argumentos fundamentados e apresentando a realidade ou o objeto da pesquisa sob
novos angulos interpretativos. Sua eficacia depende do rigor formal, da organizagdo segundo
padrdes cientificos internacionais e do uso adequado da norma linguistica padrdo, em
conformidade com o género textual académico.

Estruturalmente, a comunicagdo articula-se de modo organico em introducdo,
desenvolvimento e conclusdo: a introducdo situa o leitor/ouvinte no problema, explicita
objetivos, justificativa e abordagem; o desenvolvimento apresenta e fundamenta logicamente
as ideias e argumentos, além de ilustrar analises realizadas; e a conclusdo sintetiza os resultados
e principais contribuigdes. Além disso, a presenca de elementos formais, como resumo, sinopse
nos slides, referéncias e planejamento prévio da apresentagdo, assegura clareza, concisdo e
circulagdo do conhecimento produzido. No contexto do evento, também sdo aspectos relevantes
de andlise a preparagdo do expositor, a clareza da apresentacdo oral, o manejo do tempo e a
capacidade de responder a arguicdo, elementos que evidenciam dominio tedrico, coeréncia
metodoldgica e maturidade cientifica das comunicagdes apresentadas (Marconi; Lakatos,
2017).

No que concerne aos aspectos teodrico-metodologicos do género comunicagao cientifica,
foram disponibilizados, no grupo criado de WhatsApp, reunindo os docentes do componente
curricular e as professoras participantes, slides-modelo para a apresentacdo, assim como
orientacdes relativas aos principais pontos dos relatos autobiograficos que se esperava
apresentados no simpdsio. Ainda que fornecidas diretrizes quanto a formalidade, ao tempo de
exposicdo e ao uso adequado da linguagem académica, destacamos que, por se tratar de uma
escrita autobiografica — embora interpenetrada pela natureza das memorias e da escrita
dissertativa do género académico — de natureza eminentemente pessoal, sensivel e afetiva
(conforme relatado pelas proprias professoras, que mencionaram o impacto emocional de
determinadas memorias durante o processo de escrita), a selecdo dos recortes a serem
apresentados ficou a critério delas, desde que tais escolhas estabelecessem articulagdo com os

estudos de letramento mobilizados no componente e nos proprios relatos.
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3 Conhecimentos legitimados pela escrita autobiografica e comunicacao cientifica

Dentre os 15 relatos autobiograficos e as comunicagdes orais apresentadas no V
Gellnorte, procedemos a selecao de excertos de dois deles para fins de andlise. A escolha teve
como critério central a pertinéncia dos excertos a questao de pesquisa deste artigo: como a
escrita de relatos autobiograficos no contexto da pds-graduagdo e sua comunicagdo cientifica
no V Gellnorte contribuem para a legitimagao de conhecimentos académicos e cientificos
produzidos por professoras da Educag@o Bésica? Privilegiamos as partes que evidenciavam, de
modo mais consistente, a articulacdo de conhecimentos do componente Letramento e Ensino,
dos géneros comunicagdo cientifica e relato autobiografico, dos conhecimentos ou saberes
experienciais, profissionais, disciplinares e populares. Em outras palavras, incluimos excertos
que explicitavam processos de reflexdo, sistematizagdo e legitimagdo de saberes docentes no
ambito académico-cientifico, e excluimos excertos de carater estritamente descritivo ou que
ndo dialogavam diretamente com os objetivos analiticos deste estudo.

Como este artigo resulta de uma investigacao cientifica motivada apds a implementacao
de uma experiéncia pedagogica exitosa em um curso de mestrado académico, as pos-
graduandas autorizaram os docentes a se utilizarem dos relatos autobiograficos, os quais se
encontram publicados (Silva; Morais; Guelpeli, 2025), e dos slides das comunicacdes orais para
fins de pesquisa cientifica.

Para fins didaticos, organizamos esta secdo em duas partes. Na primeira, orquestramos
as vozes plurais das professoras nos relatos autobiograficos. Na segunda, analisamos

conhecimentos validados nas apresentagdes das comunicagdes.

3.1 Saberes legitimados na escrita autobiografica

A escrita autobiografica das professoras, também por elas denominada de “relato de
experiéncia”, “relato testemunhal” e “autobiografia testemunhal”, configurou-se como um
locus discursivo de articulagdo e negociacdo de conhecimentos populares, cientificos e
profissionais. Nesses escritos, os conhecimentos produzidos nas experiéncias de vida e na
pratica das professoras dialogam com saberes da formacdo e com orientagdes curriculares,
compondo um conhecimento profissional contingente, por ser situado e em permanente
construcdo; coletivo, ao emergir das interagdes entre professoras e formadores; e publico, na
medida em que a escrita compartilhada das autobiografias e a sua publicizagdo torna visiveis
socialmente esses saberes (Novoa, 2022; Silva; Morais; Guelpeli, 2025). Essa dinamica

evidencia a natureza plural e heterogénea dos saberes docentes, constituidos pela articulagdo
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entre saberes da formagao profissional, disciplinares, curriculares e experienciais, produzidos e
ressignificados em diferentes espagos e relagdes, como a escola e a universidade que, nesse
enleio, aproximam-se (Tardif, 2011).

Nas proximas linhas, compartilhamos fragmentos de dois relatos de experiéncia das
professoras. Os excertos recortados trazem conhecimentos experienciais, populares,
académicos e cientificos, também legitimados nos demais relatos testemunhais. Para fins
analiticos, fizemos algumas marcag¢des nos excertos a fim de direcionar o leitor para os
conhecimentos legitimados nas andlises. Utilizamos o negrito para destacar os (1) saberes
legitimados pela escrita do género autobiografico a partir de elementos que organizam o texto;

o itdlico para marcar os (2) saberes populares legitimados nos relatos; o sublinhado continuo

os (4) saberes experienciais e profissionais. Oportunamente, articulamos aos saberes aspectos
da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), como processos mentais para marcar aspectos
memorialisticos, materiais e relacionais, além de elementos metatextuais. Nas analises, foram
utilizados nomes ficticios com o proposito de evitar exposi¢des diretas a partir da reprodugao
de excertos dos relatos originais.

Os excertos do Exemplo 1 ilustram a escrita narrativa e reflexiva, legitimando saberes
a partir da interpenetragdo ou hibridizagdo desse género com a escrita dissertativa-
argumentativa académico-cientifica. Essa atividade de elaboragdo de conhecimentos esta
atrelada a topicos como: (1) implicagdo das professoras na narragao (2) elementos metatextuais,
como pronomes pessoais, verbos no pretérito, marcadores temporais e espaciais e (3) uso de
referencial comum da escrita académica. As professoras se apropriam das estruturas narrativas
e dissertativas para legitimar suas historias, construindo significados e vozes distintos que
realizam fungdes sociais de autovalorizagdo do narrado, do vivido, distanciando-se da

reproducdo de discursos e de estruturas comuns a escrita cientifica convencional.

Professora | Exemplos 1 — Saberes legitimados pela escrita autobiografica
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(1.1) Sabe-se que cada pessoa tem sua vida Unica com experiéncias, desafios, conquistas
profissionais e aprendizados. Este trabalho consiste em um relato pessoal, no qual descrevo a
minha trajetoria de vida pessoal, educacional, profissional e também um pouco da trajetoria de
vida e educacional dos meus pais. [...].

(1.1.1) Agora, comego a focalizar meu percurso historico com relagdo as minhas experiéncias
de vida e de educacgdo. Acerca da minha infancia, desde pequena, sempre fui uma crianga muito
timida. O simples ato de pedir informagdes a alguém me deixava nervosa e insegura. Essa timidez
Lidia me acompanhou ao longo da infancia e da adolescéncia, e, ao ingressar na educagido formal,
enfrentei uma série de desafios que me marcaram profundamente.

(1.1.2) Por meio de seu oficio como torneiro mecanico, ndo apenas sustentou nossa familia, mas
também mostrou a importincia do conhecimento pratico, da sabedoria adquirida fora das
salas de aula e diante da necessidade conseguiu aprender a ler. Apesar de ndo ler com fluéncia,
consegue resolver varios problemas que a leitura e escrita exigem. Refletindo sobre a
aprendizagem do meu pai fora do contexto escolar, lembrei do conceito do Santos (2007) sobre a
ecologia dos saberes, em que ele defende que ndo existe um unico tipo de saber supremo que
possa desconsiderar os demais.

(1.2) A historia do letramento familiar comegou com meu avé materno, José de Souza e Silva,
que morava na fazenda Olho d’Agua, no municipio de Monte do Carmo, regiio central do estado
de Goias, atualmente, regido do estado do Tocantins. O lugar era cercado por muitas serras ¢
possuia grandes riquezas naturais, como cachoeiras e corregos, lugar onde meu avo criou seus
onze filhos [...].

(1.2.1) O percurso delineado neste relato esta direta ou indiretamente relacionado as praticas de
letramento, compreendidas como “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos [...]” (Kleiman, 1995, p. 18-
19). E estdo relacionadas a situagdes sociais especificas, os eventos de letramento nos quais o
individuo interage em momentos organizados de pratica de leitura e escrita.

Graciane

No Exemplo 1, observamos saberes do género autobiografia, conforme Baccin e Costa-
Hiibes (2008), articulados a elementos da metafun¢do textual da LSF (Fuzer; Cabral, 2014),
tanto na escrita de Lidia (excertos 1.1 e 1.1.1) quanto na de Graciane (excerto 1.2). O uso
recorrente de verbos ('fui', 'descrevo’, 'comeco a focalizar') e pronomes pessoais na primeira
pessoa (‘eu’ implicito, 'minha trajetéria’, 'meu percurso', 'me deixava/ acompanhou) constroi a
implicagcdo da narradora no enredo; enquanto, em Graciane, a referéncia a historia familiar
(‘meu avd materno’) amplia essa autorreferenciacdo para a memoria coletiva. Os verbos no
pretérito perfeito (‘comegou’, ‘criou’) e imperfeito (‘morava’, ‘era’, ‘possuia’) organizam a
narrativa retrospectiva e garantem a progressao tematica, articulando experiéncias individuais
e familiares em uma sequéncia cronoldgica.

Além disso, marcadores temporais e espaciais, como ‘agora’, ‘desde pequena’ e a
descrigdo do espago rural (‘fazenda Olho d’Agua’, ‘lugar cercado por muitas serras’) funcionam
como recursos de coesdo sequencial, orientando o leitor no percurso historico das narradoras.
Modalizadores avaliativos implicitos — como em ‘muitas serras’ e ‘grandes riquezas’, em que
a escolha do adjetivo numeral ‘muitas’ e do adjetivo ‘grandes’ cria uma imagem positiva, quase

idilica, do local — reforgam o envolvimento subjetivo e a constru¢do de sentidos sobre
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identidade e memoria, assegurando unidade tematica e coeréncia ao texto autobiografico.

De modo semelhante, tanto no relato de Lidia (excerto 1.1.2) quanto no de Graciane
(1.2.1), observamos a hibridiza¢do de géneros textuais, ao evidenciarem que os géneros sao
dinamicos, historicos e atravessados por multiplas vozes sociais. Em Lidia, a tipologia narrativa
aparece quando a autora relata que, por meio do oficio de torneiro mecanico do pai, ele
“mostrou a importancia do conhecimento pratico, da sabedoria adquirida fora das salas de aula”,
e se articula a tipologia dissertativo-argumentativa ao acionar o conceito de ‘ecologia dos
saberes’ de Santos (2010). Em Graciane, o relato do percurso formativo ¢ igualmente
atravessado por uma reflexdo tedrica, ao afirmar que sua trajetdria esta relacionada as praticas
de letramento compreendidas como usos sociais da escrita. A luz de Bakhtin (2003), essa
interpenetracgao no relato revela o carater dialogico dos géneros, nos quais vozes autobiograficas
e académicas se entrecruzam, enquanto, segundo Marcuschi (2008), configura um processo de
hibridizacdo, em que géneros distintos se combinam em uma mesma pratica discursiva. Assim,
os relatos autobiograficos analisados mostram uma escrita que transita entre memdria,

narrativa, experiéncia e teoria, caracteristica de letramentos populares e académicos hibridos.

Professora | Exemplos 2 — Saberes populares legitimados na escrita autobiografica

(2.1) as mdes davam a luz em casa, assistidas por parteiras, uma pratica muito corriqueira [...].
Os conhecimentos necessarios para exercer essa fun¢do ndo eram escolarizados, mas transmitidos
Lidia de forma oral de geragdo a geragdo.

(2.1.1) observando atentamente o dono da oficina trabalhar nas maquinas e ferramentas, conseguiu
por meio da oralidade e observagoes adquirir conhecimentos valiosos.

(2.2) Mesmo quando criangas, tinhamos obrigagdes diarias, uma delas era vender geladinhos na
rodoviaria: quando os onibus chegavam, eu pegava minha caixa de isopor para vender, dizia: ‘Olha
o geladinho, olha o geladinho’[...] Recebia dinheiro e passava troco certinho e seguia a risca a
Graciane ordem de ndo vender fiado.

(2.2.1) Ela vendia joias e minha tarefa era ir a0 Banco da Amazdénia (BASA) para fazer depdsitos
semanais. Eu achava perigoso, afinal, era uma quantia significativa e eu era apenas uma pré-
adolescente. No entanto, na visdo da minha madrinha, isso era uma forma de eu aprender.

Os excertos 2.1 e 2.1.1 de Lidia evidenciam saberes populares que podem ser
relacionados aos processos mentais, pois destacam formas de constru¢do do conhecimento
ancoradas na experiéncia subjetiva e na percepcao (Thompson, 2014). No caso das parteiras, o
saber necessario para “assistir’” o parto nao se organiza a partir de procedimentos escolarizados,
mas de processos mentais de percep¢ao e memdria, construidos ao longo do tempo por meio da

escuta e da vivéncia reiterada, sendo transmitidos oralmente de forma intergeracional. De modo
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semelhante, ao afirmar que o pai “observava atentamente” o dono da oficina e, pela oralidade,
adquiria conhecimentos sobre maquinas e ferramentas, o texto explicita processos mentais
perceptivos (ver, observar) e cognitivos (aprender, compreender), que permitiram a
internalizacao do saber pratico. Em ambos os casos, os processos mentais funcionaram como
base linguistica e experiencial para a constitui¢do de saberes populares legitimados na escrita
autobiografica, mostrando que o conhecimento também se constroi pela leitura do mundo e pela
interagdo social, mesmo fora das praticas formais legitimadas pela escolarizagao.

No excerto 2.2 de Graciane (‘Recebia dinheiro e passava troco certinho e seguia a risca
a ordem de ndo vender fiado’), a autobiografia legitima saberes populares vinculados ao
letramento matematico social, construidos no cotidiano. Destacam-se processos materiais
(‘vender’, ‘receber’, ‘passar troco’) articulados a processos mentais cognitivos (‘saber
‘calcular’, ‘controlar’, ‘decidir’) e desiderativo (‘seguir a risca a ordem”). A escrita transforma
a pratica cultural em saber reflexivo, ressignificando o conhecimento popular como legitimo e
alinhado a nocdo de multiplos letramentos (Street, 2010), ao integrar acdo, reflexdo e
aprendizagem fora da escola.

De igual modo, no paragrafo 2.2.1 (‘eu achava perigoso [...] isso era uma forma de eu
aprender’), a narrativa evidencia saberes populares de numeramento e responsabilidade social
mediados pela familia. Podemos notar que predominam processos mentais de afeto (‘achava
perigoso’), cognicao (‘aprender’) e avaliacdo relacionada a processo relacional (‘era apenas
uma adolescente’), em simetria a processos materiais (‘ir ao banco’, ‘fazer depdsitos’). Essa
articulagdo mostra como a experiéncia cotidiana ¢ convertida em conhecimento validado pela
escrita autobiografica, legitimando letramentos que extrapolam o espaco escolar e dialogam

com praticas sociais reais, populares.

Professora | Exemplos 3 — Saberes disciplinas e curriculares

(3.1) Cada fase dessa jornada trouxe novas descobertas e reflexdes sobre o que realmente significa
letramento. Antes de comecar o mestrado e estudar a disciplina de Letramento e Ensino, como
Lidia professora, eu nao tinha um conceito sobre o que era de fato o letramento, meu conhecimento
sobre esse assunto era superficial. Entendia que o letramento e alfabetizagdo eram a mesma coisa.
Mas com as leituras abordadas nas aulas, compreendi que letramento e alfabetizacdo sdo conceitos
diferentes [...].

(3.1.1) Durante a graduacdo, fui incentivada a realizar leituras que eu achava dificeis de
compreender e, frequentemente, recorria a dicionarios em busca de sindnimos para compreender
melhor os textos indicados pelos docentes. Isso me ajudava a elaborar os trabalhos académicos
solicitados pelos professores, mas, muitas vezes, sentia-me perdida na hora de produzir, visto que
ndo possuia bagagem tedrica tampouco pratica de producéo de textos do universo académico.
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(3.2) O letramento matematico envolve a habilidade de empregar o raciocinio loégico para resolver
problemas reais, com base em conhecimentos matematicos. S8o habilidades relevantes a serem
desenvolvidas desde as séries iniciais do ensino fundamental.

(3.2.1) Ao longo da graduacdo, vivenciei momentos ricos de letramento que combinavam os
conhecimentos trabalhados pelos docentes com nossas apresentacdes em semindrios, sendo esse
o formato mais frequentemente utilizado para avaliagao.

Graciane

No excerto 3.1 da autobiografia de Lidia, observamos a articulagdo entre processos
mentais, relacionais e materiais, na construcdo de sentidos sobre a formacdo docente e o
letramento. Expressdes como “trouxe novas descobertas e reflexdes”, “eu ndo tinha um
conceito”, “entendia” e “compreendi” mobilizam processos mentais cognitivos, que
representam mudangas internas de percepg¢ao, entendimento e tomada de consciéncia acerca do
conceito de letramento. Esses processos evidenciam o deslocamento epistemologico da
professora, que passa de uma compreensao superficial para um saber sistematizado, adquirido
no contexto do mestrado e das leituras académicas. Paralelamente, enunciados como ‘o
letramento e alfabetizacdo eram a mesma coisa” e “sdo conceitos diferentes’ acionam processos
relacionais, responsaveis por estabelecer relagdoes de identificagdo e contraste entre conceitos,
tipicas do discurso disciplinar e curricular.

Ja no excerto 3.1.1 (‘fui incentivada a realizar leituras’; ‘recorria a dicionarios’; ‘isso
me ajudava a elaborar os trabalhos académicos’), destacam-se processos materiais, que
representam agdes concretas vinculadas as praticas curriculares da graduagdo. Assim, a escrita
autobiografica de Lidia integra a experiéncia vivida as categorias conceituais do campo
educacional, revelando a hibridizagao entre narrativa de si e discurso académico, na qual os
saberes disciplinares sdo construidos por meio da reflexdo, da acdo e da ressignificacao
conceitual.

Em outras passagens da autobiografia de Lidia, os saberes curriculares (Tardif, 2011)
manifestam-se no relato por meio das referéncias as orientagdes institucionais, aos métodos de
ensino e as praticas escolares que organizaram a experiéncia formativa da professora. Isso se
evidencia, por exemplo, quando ela descreve que, na pré-escola, “a abordagem da minha
professora era centrada na memorizagao e repeti¢do”’, com foco em “letras e silabas para formar
palavras e, posteriormente, frases isoladas”, caracterizando um curriculo tradicional e
prescritivo. O mesmo ocorre a0 mencionar praticas avaliativas como “o famoso ditado feito
pelo professor de Portugués™ e aulas do Ensino Médio centradas em “regras e analise sintética”,
baseadas em livros didaticos e exercicios repetitivos. Em contraposicdo a essas experiéncias, a

autora mobiliza documentos oficiais ao mencionar que os Parametros Curriculares Nacionais
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(PCN) de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998) propdem o trabalho com géneros textuais,
evidenciando a tensdo entre o curriculo prescrito e as praticas efetivamente vivenciadas em sua
escolarizagao.

Nos excertos 3.2 e 3.2.1 da autobiografia de Graciane, o relato articula saberes
disciplinares por meio de escolhas Iéxico-gramaticais que mobilizam processos materiais €
relacionais (Fuzer; Cabral, 2014). No enunciado “o letramento matematico envolve a habilidade
de empregar o raciocinio 16gico”, predomina um processo relacional identificativo, que define
e caracteriza o letramento matematico como um conjunto de habilidades, construindo uma
relagdo de equivaléncia entre o conceito e suas propriedades no ambito curricular. Em “sdo
habilidades relevantes a serem desenvolvidas”, o processo relacional atributivo reforga o carater
normativo e formativo do discurso curricularizado. Em contraste, nos excertos “vivenciei
momentos ricos de letramento” e “combinavam os conhecimentos trabalhados pelos docentes
com nossas apresentacoes em semindrios”, destacam-se processos materiais (‘vivenciei’,
‘combinavam’), que representam agdes concretas realizadas no contexto universitario,
associadas a praticas curriculares formais de ensino e avaliagdo. Dessa forma, a professora
legitima na escrita saberes escolares (curriculares) a experiéncia vivida na formagao académica

(saberes disciplinares), evidenciando a relacdo entre discurso curricular e disciplinar.

Professora Exemplos 4 — Saberes experienciais e profissionais

(4.1) Lembro-me de um episédio marcante com minha professora alfabetizadora. Em um
momento de frustracdo, ela se dirigiu a mim com palavras que, na época, ndo consegui
aquelas palavras causaram um impacto profundo em mim, mas eu ndo entendia o peso historico
e social carregado. Hoje, ao refletir sobre isso, percebo o quanto aquelas expressoes refletiam
Lidia preconceitos enraizados. Contudo, ao passar do tempo percebi que essas experiéncias se

momentos desafiadores.

(4.2) Sentia-me insegura, parecia que tudo o que eu tinha estudado na faculdade néo estava ali,
no ambiente escolar. Se, por um lado, eu estava meio perdida, por outro lado, ndo recebi muita
Graciane ajuda ou orientagdo de colegas e da equipe gestora. Por isso, precisei aprender na raga e na

ser trabalhados.

No excerto 4.1 da autobiografia de Lidia, compreendido, a luz de Tardif (2011), como
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a emergéncia de saberes experienciais, construidos a partir de vivéncias concretas no cotidiano
escolar e ressignificados ao longo do tempo, a fala da professora alfabetizadora, marcada por
preconceito, nao constitui um saber profissional legitimado pela formagao docente, mas produz
efeitos duradouros na constituicao identitaria da estudante, transformando-se, posteriormente,
em um saber experiencial que passa a orientar a postura ética e profissional de Lidia. Ao
reinterpretar esse episodio na vida adulta, a narradora converte uma experiéncia de violéncia
simbdlica em aprendizado, incorporando-o ao seu repertério de saberes profissionais, na
medida em que tal vivéncia contribui para a constru¢do de uma pratica docente mais critica,
sensivel e comprometida com o enfrentamento de discriminagdes no espaco escolar. A
professora mobiliza processos materiais e processos relacionais. Os processos materiais
aparecem nas agoes e reacdes desencadeadas pela experiéncia vivida — como “se fortalecer” e
“enfrentar situacdes semelhantes” — que indicam transformagdes concretas no modo de agir da
narradora diante de praticas discriminatorias. Ja os processos relacionais manifestam-se quando
a autora reinterpreta o episodio e atribui sentidos identitarios e sociais a fala da professora,
reconhecendo-a como expressao de “preconceitos enraizados”. Esses processos estabelecem
relacdes de atribuigdo e identificagdo, nas quais a experiéncia passada ¢ reconfigurada a luz de
novos conhecimentos e valores. Assim, o texto evidencia como uma vivéncia escolar negativa
pode ser linguisticamente reconstruida e transformada em saber experiencial e profissional,
articulando acao, reflexdo e identidade docente.

O excerto 4.1.1 evidencia a constituicdo dos saberes experienciais e profissionais
(Tardif, 2011), pois revela um conhecimento construido diretamente na pratica docente, a partir
do enfrentamento de situagdes reais de ensino, marcadas por insegurancga, desafios e tomada de
decisdes. A hesitacdo inicial € o confronto com a sala de aula ndo derivam de manuais ou
prescri¢des curriculares, mas da experiéncia vivida, que progressivamente se transforma em
saber profissional incorporado a identidade docente. Destacam-se processos materiais,
expressos em verbos como ‘hesitei’, ‘enfrentei’ e ‘acabei sendo’, que indicam agdes e
acontecimentos concretos no mundo da experiéncia. Paralelamente, processos relacionais
emergem na atribui¢ao de estado e identidade da professora, como em “me deixava insegura”
e “sensacdo de incapacidade”, nos quais a narradora atribui a si mesma determinadas
qualidades. Assim, o relato mostra como a pratica docente inicial, ao ser linguisticamente
representada por agdes e relagdes, se converte em saber experiencial e passa a integrar o
repertorio profissional da professora.

Nos excertos 4.2 e 4.2.1 da professora Graciane, evidenciam-se a articulagdo entre
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saberes experienciais e saberes profissionais (Tardif, 2011), construida por meio de processos
materiais e relacionais. No excerto “precisei aprender na raca e na coragem, cometendo erros
acertos intuitivamente”, ha um processo mental (‘aprender’) e dois processos materiais, que
representam acgdes concretas realizadas no exercicio da docéncia (‘cometer’, ‘estudar’),
configurando a construcdo do saber experiencial no fazer cotidiano da sala de aula, em
contextos marcados pela auséncia de apoio institucional. Ja no trecho “sou uma professora mais
reflexiva e comunicativa”, observamos um processo relacional atributivo, no qual a autora
redefine sua identidade profissional, atribuindo a si caracteristicas resultantes da trajetoria
vivida. O enunciado “busco planejar aulas mais criativas e dindmicas” retoma processos
materiais, vinculados ao planejamento e a organizacao do trabalho pedagogico, evidenciando a
consolidacdo de saberes profissionais orientados por intencionalidade didatica. Assim, o texto
mostra a passagem do agir intuitivo para uma pratica docente mais sistematizada, em que a

experiéncia se transforma em conhecimento profissional.

3.2 Saberes legitimados na comunicacio cientifica

Nesta se¢ao sdo compartilhados dois exemplos selecionados e contextualizados das
comunicagdes cientificas apresentadas, de outras duas professoras. Os slides selecionados e
impressoes registradas no bloco de anotagdes nos permitiram categorizar de duas formas os
saberes construidos pelas professoras: (1) saberes académicos e cientificos legitimados pelo
género comunicagdo oral; e (2) saberes heterogéneos na apresentacdo da comunicagdo. A
seguir, apresentamos dois slides da apresentacdo da autobiografia da Profa. Simone (do
referencial e dos resultados), com foco na primeira modalidade dos saberes (académicos e

cientificos).

Exemplo 5 — Saberes académico-cientificos

Referencial Teorico
| |

Brian Street (2014) — Modelo Ideolégico; Letramento Social.
“As praticas de letramento sdo influenciadas pelo comportamento ¢ pelas
definigdes sociais dos sujeitos, refletindo o uso da linguagem em diferentes
contextos de interacdo” (Street, 2014).

Paulo Freire (1989; 2005) — Leitura do mundo — Leitura da palavra. Educacao
como meio de emancipacdo e conscientizagdo do individuo.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra™ (Freire, 1989, p. 9).

N AN
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Resultados

|
Os resultados evidenciam:
a) Reconhecimento dos letramentos familiares e valorizacdo das
préticas de letramentos.
b) Contraste entre oportunidades dos meus pais.
¢) Percurso formativo.
d) Readaptacdo e recomeco.

¢) Reconfiguragio e aprimoramento da pratica docente.

NG\

Fonte: autoria propria.

Os slides foram organizados progressivamente em introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo. A disposi¢do sintética dos contetidos nos slides, sem prejuizo da densidade tedrica,
atende ao principio da concisdo exigido no género comunicagdo cientifica, reforcando a
adequacdo formal da apresentagdo, alinhando-se aos padrdes formais descritos por Marconi e
Lakatos (2017). Quanto a fundamentacdo tedrica, a comunicacdo cientifica apresenta
organizagdo coerente, evidenciando rigor conceitual e clareza expositiva, articulando autores
dos estudos do letramento trabalhados no componente Letramento e Ensino, como Brian Street
e Paulo Freire. As defini¢des sobre letramento ideologico e educagdo emancipadora sdo
precisas e as citagdes diretas conferem legitimidade académica aos argumentos apresentados.
Observamos uma progressao logica das ideias, partindo da no¢do de letramento como pratica
social até sua dimensao critica e emancipatdria, o que favorece a compreensao do objeto de
estudo e sustenta teoricamente a analise autobiografica.

Quanto aos resultados, os slides evidenciam articulagdo consistente entre teoria
(valorizagdo das praticas de letramento), metodologia (disposi¢ao e analise do relato) e achados
(readaptacdo e recomeco), conforme recomendado por Marconi e Lakatos (2017) para a
comunicagdo de pesquisas qualitativas. A organiza¢do visual dos resultados, por eixos
tematicos (letramento familiar, readaptacao e reconfiguracdo da pratica docente), contribui para
a clareza interpretativa e para a demonstragdo dos efeitos das praticas de letramento na
construgdo identitaria da Profa. Simone. Os resultados nao se limitam a descrigdo da trajetoria,
mas promovem reflexdo critica ao reinterpretar a experiéncia pessoal a luz dos estudos dos
letramentos, ampliando seu alcance cientifico e, com efeito, legitimando seus conhecimentos
académico-pedagogicos. Assim, a comunicagdo cumpriu sua finalidade persuasiva e reflexiva

ao apresentar a autobiografia como dado analitico, evidenciando maturidade metodologica e
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dominio teérico na exposicao dos resultados.

Por fim, apresentamos dois slides da apresentacdo do relato autobiografico da Profa.
Paula, com foco na modalidade saberes heterogéneos. O primeiro joga luz sobre resultados e
discussdes, enquanto o segundo se concentra nas consideragdes finais. Foram redigidos na
primeira pessoal do singular, o que posiciona a professora no centro do assunto pautado,
resultando numa exposicao diferente da comunicagao cientifica convencional, mas lhe permite

seguranga para a atividades assumida no evento.
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Exemplo 6 — Saberes heterogéneos

Letramento como ascenséo social

Fui a unica dos dez irméos a concluir o Ensino Superior.

O estudo foi meu instrumento de mobilidade e consciéncia.
Construgao da identidade docente

Das experiéncias emergiu meu perfil de professora:
v mediadora

Vv empatica

v sensivel as desigualdades

v defensora da inclusdo

v leitora critica da realidade

v profissional que acredita no poder do letramento para empoderar alunos

Saberes populares legitimados

O comércio do meu pai, o croché da minha méae, o trabalho doméstico, as
viagens, as praticas orais — tudo isso hoje entendo como patriménio cultural que
formou minha identidade.

A teoria me deu vocabulario académico para validar o que antes era apenas
vivido.

A atuagdo profissional como continuidade da histéria

Ser professora, coordenadora e supervisora reafirma meu compromisso:
transformar vidas por meio do letramento.

Minha trajetéria confirma Kleiman: o professor € agente de transformagéo e
mediador social.

N NN

Fonte: autoria propria.

No relato autobiografico apresentado pela Profa. Paula, a comunicagdo oral evidenciou
a mobilizacdo de outros saberes para além do académico e cientifico, a exemplo do religioso,
filosofico e populares, os quais se entrelacam de forma orgénica a construgdo de sua identidade
pessoal e profissional. Na exposi¢do oral da professora, conforme registrado em anotacdes em
bloco, os religiosos mostraram-se perceptiveis na leitura de mundo pautada pela fé, pela
esperanca e pela ideia de superagcdo como projeto de vida; os filosoficos manifestaram-se na
reflexdo existencial sobre a propria trajetoria, na consciéncia de si e na atribui¢do de sentido as
experiéncias vividas; e os populares evidenciaram-se na familia, nas praticas orais, na
aprendizagem na comunidade interiorana. Além desses saberes heterogéneos, a exposi¢do da
professora revelou competéncias técnicas relacionadas a pratica docente mediadora, inclusiva
e transformadora, e competéncias emocionais, como empatia, resiliéncia, sensibilidade social e
escuta ativa, que atravessam sua atuagao profissional e sustentam uma pedagogia humanizada,
alinhada com os principios freirianos (Freire, 2003) e com a concep¢do ampliada (critica,
dialogica, sensivel e sociocultural) de formagao inicial e continuada defendida nos estudos dos

letramentos.
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No plano da comunicagdo oral da Profa. Paula, observamos o dominio da progressao
tematica da fala, uso adequado do tempo, clareza argumentativa e boa expressividade verbal e
gestual, aliadas a apreensao sensivel do publico, atendendo aos critérios de qualidade apontados
por Marconi e Lakatos (2017) para comunicagdes cientificas em eventos académicos. O
envolvimento emocional dos ouvintes, evidenciado por relatos posteriores a apresentacgao,
confirma a eficacia comunicativa e persuasiva do discurso, que articulou ciéncia e experiéncia
de vida registradas na autobiografia. No momento da arguicdo, a professora demonstrou
abertura ao didlogo, seguranca tedrica e maturidade cientifica ao acolher os feedbacks,
refor¢ando o carater formativo do evento e a circulagao qualificada do conhecimento produzido

coletivamente no ambito do Gellnorte.

Consideracoes finais

Este artigo evidenciou que a educagdo cientifica se constitui como um horizonte
formativo para a constru¢do e a legitimacdo de conhecimentos e saberes docentes plurais,
especialmente quando articulada as historias de vida de professoras da Educag¢dao Bésica em
formagao continuada stricto sensu. Ao assumirmos um posicionamento arrojado (Silva, 2021a),
pautado na escuta sensivel, na valorizagdo das experiéncias e no reconhecimento do
protagonismo das participantes, reafirmamos as professoras como profissionais produtoras de
conhecimentos plurais e heterogéneos, tensionando paradigmas hierarquizantes e excludentes
da ciéncia classica. Nessa perspectiva, a consideragdo de narrativas profissionais e experienciais
adversas das professoras nos cursos de pds-graduagdo revela-se estratégica para a formulagao
de politicas e praticas formativas mais equitativas, ao incorporar histérias familiares de
letramento e conhecimentos populares ancestrais historicamente marginalizados na escrita de
géneros académicos e cientificos estandardizados.

A versdo atualizada do circuito da educagdo cientifica construida pelos docentes no
componente curricular ofertado desvelou que o relato autobiografico, concebido como género
ancora, € a comunicacao cientifica atuaram como géneros catalisadores da producao de saberes
plurais, ao articular conhecimentos académicos, cientificos, experienciais, disciplinares,
curriculares e populares. A hibridizagdo ocorrida no relato autobiografico possibilitou as
professoras ressignificar suas trajetdrias pessoais e profissionais a luz dos estudos dos
letramentos, convertendo memorias, praticas pedagdgicas e vivéncias (extra)escolares em
objetos legitimos de reflexdo cientifica e de producao de conhecimento situado.

A insercdo das professoras em praticas de escrita autobiografica, convencionalmente
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considerada registro nao legitimado na academia, e oralizagao em evento cientifico contribuiu

para o fortalecimento da autonomia intelectual, da consciéncia critica e da identidade docente,
em alinhamento com as formulagdes de Tardif (2011) e Névoa (2022). Ao tornarem publicos
seus saberes plurais, as professoras passaram a ocupar espagos historicamente pouco acessiveis,
ampliando a dimensao publica e coletiva do conhecimento docente e contribuindo para a
divulgacao de conhecimentos heterogéneos, como as comunicagdes orais € a publicagdo de suas
autobiografias em Silva, Morais e Guelpeli (2025).

Por fim, o estudo evidencia que a pos-graduacdo académica demanda reconfiguragdes
que considerem as especificidades formativas das professoras da Educagdo Basica, nao
podendo a educagdo stricto sensu ser reduzida a indicadores quantitativos (a exemplo dos
indices das metas do Plano Nacional de Educagdo — 2014-2024), mas orientada a construgao
colaborativa de saberes, como o trabalho com géneros periféricos (relatos autobiograficos,
diario ou relato reflexivo, memorial de formag¢ao), de modo que garantam a visibilizagdo das

histérias das professoras e a aproximagao entre universidade e escola.
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