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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar as percepgdes dos estudantes do 3° ano do
curso de Licenciatura em Ensino de Portugués, da Universidade Licungo, sobre a produgao
textual académica. Para tanto, ampara-se na abordagem sociocultural do letramento ¢ na Teoria
dos géneros discursivos de Mikhail Bakhtin e seu Circulo. Trata-se de uma pesquisa de natureza
exploratéria e de cunho qualitativo-interpretativista, realizada com 12 estudantes do curso
aludido. Para a constru¢ao dos dados, usou-se questionario on-line. As analises feitas indicam
que os estudantes associam a producao textual académica ao dominio de normas gramaticais e
técnicas.
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Abstract: This article aims to analyze the perceptions of 3rd year students of the Degree course
in PThis article aims to analyze the perceptions of 3rd year students of the Degree course in
Portuguese Teaching, at Universidade Licungo, about academic textual production. To this end,
it relies on the sociocultural approach of literacy and the Theory of discursive genres of Mikhail
Bakhtin and his Circle. This is an exploratory and qualitative-interpretative research, carried
out with 12 students of the course mentioned. For the construction of the data, an online
questionnaire was used. The analyses indicate that students associate academic textual
production with the mastery of grammatical and technical norms.
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Consideracoes iniciais: problematizando a escrita académica no contexto mocambicano
Poderiamos dizer, grosso modo, que o sucesso dos estudantes na universidade esta
estritamente vinculado ao dominio das praticas de letramento académico — leitura e produgdo
textual. Alids, a escrita, em vez de outras praticas letradas continua sendo a principal forma de
avaliagdo na esfera académica, sendo assim, caso o estudante apresente “problemas” no

dominio dessa pratica de letramento, ele provavelmente fracassara (Lillis; Scott, 2007). Apesar
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dessa relevancia que a produgao textual possui na universidade, essa pratica letrada continua
sendo um dos desafios a serem vencidos no ensino superior mogambicano.

Tal como em vérios paises, em Mogambique, a escrita académica dos estudantes tem
sido objeto de pesquisa de alguns pesquisadores ha mais de 20 anos, comprova-o o nimero de
pesquisas (Siopa, 2006, 2015; 2020; Siopa; Ernesto; Companhia, 2003; Guirrugo, 2008; Sitoe,
2018, 2023 Fumo; Girdo, 2018). Entretanto, a grande maioria desses estudos tem como foco
dificuldades de escrita ligadas a questdes do nivel da forma da lingua, conforme constatado por
Cossa e Manuel (2025).

Além disso, Fumo e Timbane (2019) e Sitoe (2018), por exemplo, observaram que os
professores universitarios nao reconheciam as dificuldades dos estudantes na escrita académica
como legitimas, impulsionadas pela sua inexperiéncia com esse tipo de praticas letradas, mas
associavam-as a falta de preparo nas classes anteriores. Alguns professores julgam que os
estudantes deveriam ter sido devidamente preparados no ensino secundario para chegarem
prontos a universidade (Cossa, 2026), o que a nosso ver entra em contradi¢ao com a nog¢ao de
multiplos letramentos que variam segundo o tempo e espaco (Street, 2014; Fiad, 2011).

Assim, nesta pesquisa, objetivamos analisar as percepcdes dos estudantes do 3° do curso
de Licenciatura em Ensino de Portugués, da Universidade Licungo, sobre a producdo textual
académica, destacando os desafios, as dificuldades e as estratégias que os aprendizes utilizam
para a superacao desses obstaculos na universidade, e como elas contribuem para tornar os
estudantes academicamente letrados. Para tal, amparamo-nos na abordagem sociocultural do
letramento Street (2003, 2013); Lillis e Scott (2007); Gee (2001), em especial do Letramento
Académico Fiad (2011); Lea e Street (1998, 2014); Fischer e Hochsprung (2017), e na teoria
dos géneros discursivos de Mikhail Bakhtin e seu Circulo (Bakhtin, 1997 [2006]).

Para além do objetivo anteriormente definido, para investigarmos o fendmeno em
discussdo, formulamos as seguintes questdes de partida:

1. Quais sdo as percepc¢des dos estudantes em relacao aos géneros discursivos da esfera
escolar e os da esfera académica?
2. Quais desafios e dificuldades sdo atravessados pelos estudantes na produgdo de géneros

discursivos académicos? e

3. Que estratégias os estudantes utilizam para a superacdo dos desafios e dificuldades da
escrita de géneros discursivos académicos?

Assim, esperamos que este estudo contribua de forma significativa para a compreensao

das praticas de letramento académico, sobretudo em relagcdo aos desafios e dificuldades que os
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estudantes atravessam na produgao de géneros discursivos académicos. Igualmente, esperamos
que este estudo ofereca subsidios importantes para a mudanca de paradigma quanto ao processo
de ensino-aprendizagem dessa pratica letrada, especialmente no contexto mogambicano, onde
ainda se observa um ensino da escrita baseado essencialmente em normas gramaticais e

técnicas.

1 Letramento académico e producao de géneros discursivos académicos na universidade

Refletir sobre as praticas de letramento — leitura e producao textual —, sobretudo em
uma abordagem sociocultural, implica ndo perder de vista a no¢do de multiplos letramentos
cunhada no interior dos Novos Estudos do Letramento (NEL), que nos permite pensar o
letramento como pratica social que varia de acordo com o tempo e o espago, mas também
contestado nas relagcdes de poder (Street, 2013, 2003). Essa abordagem parte da premissa de
que o letramento assume significados especificos em diferentes instituigdes e grupos sociais
(Fiad, 2011). Nesse sentido, ao admitirmos que os usos da escrita sdo diferentes em cada esfera
da atividade humana, fica mais facil aceitarmos que os gé€neros discursivos produzidos no
ensino secundario se diferem daqueles que sao produzidos no ensino superior.

Bakhtin (1997), ao discutir sobre os géneros discursivos, concebe-os como tipos
relativamente estaveis de enunciados — orais e escritos —, concretos € Uinicos, que organizam
autilizacdo da linguagem nas diversas esferas da atividade humana, como a religiosa, a juridica,
a politica, a escolar, a académica, entre outras. Isso significa que cada esfera da comunicagdo
humana possui seus proprios géneros discursivos relativamente estaveis, que possibilitam a
interacao entre os membros da mesma esfera.

Nesse prisma, a universidade, enquanto uma das esferas da atividade humana apresenta
seus proprios géneros discursos académicos concebidos, nesta pesquisa, como textos escritos
— produzidos e que circulam na ambiéncia académica como meio de interagdo entre
professores, pesquisadores e estudantes, com diferentes propdsitos sociocomunicativos, tais
como, divulgacdo e compartilhamento do conhecimento, resumo de ideias, relatorios de
atividades de pesquisa etc (Souza; Bassetto, 2014). Nesse cenario, € possivel afirmar que os
estudantes ao ingressarem na universidade, ndo dominam esses géneros amplamente
produzidos nessa esfera e, portanto, as suas dificuldades quanto a escrita desses textos sdo
também explicadas pela auséncia de experiéncias com as praticas textuais da universidade.

No mesmo diapasdo, Amaral et al. (2025) defendem que até ao ensino secundario, os

estudantes estudam varias disciplinas curriculares que servem de base para a sua formacao e
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que podem ajudé-los a definir o caminho a seguirem profissionalmente. No entanto, uma vez
na universidade, a dinamica de ensino-aprendizagem muda. Para as autoras, nessa nova etapa
de formacdo, que ¢ a universidade, os aprendizes passam a estudar disciplinas de
fundamentagao tedrica e disciplinas praticas, como também t€m a oportunidade de participar
de projetos de pesquisa, de ensino e de extensao — envolvendo-se diretamente na producao de
conhecimento (Amaral et al., 2025). Assim, ¢ possivel afirmar que a saida dos estudantes do
ensino secundario para o ensino superior representa uma ruptura nas formas de aprender,
negociar € comunicar conhecimento diferentes das dos niveis educacionais anteriores (Tapia-
Ladino; Reyes; Navarro, 2025).

No entanto, a fim de que os estudantes tenham éxito na academia, eles precisam
conhecer a cultura do universo académico, isto ¢, “as rotinas, os processos, as formas de
expressao ¢ de comunicagao recorrentes nele” (Amaral et al., 2025, p. 7). Em outras palavras,
os aprendizes precisam dominar o uso dos géneros discursivos académicos. Entretanto, para
que esse dominio se efetive, os estudantes precisam, em parte, conhecer as caracteristicas dos
géneros discursivos, como o conteudo tematico, o estilo e a constru¢do composicional. Esses
elementos estdo, “indissoluvelmente ligados no todo do enunciado” (Bakhtin, 2006, p. 262 —
grifo nosso), o que quer dizer que ndo podem ser separados um do outro, ou seja, eles formam
o todo do enunciado, sendo todos marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagao.
Isso implica que os géneros discursivos da esfera académica apresentam suas caracteristicas
especificas quanto as formas estilisticas e composicionais diferentes das de outros géneros
presentes em outras esferas da comunica¢do humana.

Nesse contexto, o discurso do déficit e outros amplamente difundidos de que os
estudantes apresentam dificuldades na escrita de textos académicos por falta de preparo no
ensino secundario, bem como devido as limitagdes linguisticas (Siopa, 2006), mostram-se
ininteligiveis e insustentaveis, ja que, como afirmamos, os géneros discursivos sao diferentes,
a depender das esferas da atividade humana (Cossa, 2026). Alids, Lea e Street (2014) ao
refletirem sobre as praticas de letramento académico — leitura e produgdo de textos na
universidade —, apresentam trés grandes modelos/perspectivas por meio dos quais se pode
compreender o processo de ensino-aprendizagem das praticas letradas na esfera académica, a
saber: modelo de habilidades de estudo; modelo de socializacdo académica e modelo de
letramentos académicos.

Lea e Street (1998) salientam que os trés modelos nao sdo excludentes, pelo contrario,

cada um encapsula sucessivamente o outro, de tal forma que a perspectiva de socializacdo
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académica leva em conta as habilidades de estudo, no entanto as inclui no contexto mais amplo
dos processos de aculturagdo, e da mesma forma a abordagem de letramentos académicos
encapsula o modelo de socializagdo académica, com base nos insights desenvolvidos 14, assim
como na visao das habilidades de estudo.

Nesse contexto, no que se refere ao modelo de habilidades de estudo, este assume a
leitura e a escrita como habilidades individuais e cognitivas. O foco desta perspectiva estd nos
aspectos da superficie da forma da lingua, tais como: gramadtica, acentuagdo e pontuagdo, assim
como pressupde que os estudantes podem transferir o seu conhecimento de escrita de um
contexto para outro, sem muitas dificuldades (Lea; Street, 2014; Cossa; Manuel, 2025).
Ademais, “esse modelo desconsidera a trajetdria anterior de letramento do aluno e, ao constatar
o que o aluno ndo sabe em relacdo ao letramento esperado na academia, considera o aluno como
deficitério, ou seja, o aluno € visto a partir daquilo que ele ndo sabe e precisa aprender” (Fiad,
2015, p. 28).

No contexto mogambicano, onde a maioria dos estudantes sao falantes do Portugués/L2
e que, por isso, afirma-se que ingressam na universidade com certas limitagdes linguisticas
(Siopa, 2020, 2015; Sitoe, 2023), esse modelo ainda se mostra bastante presente nas pesquisas
e nos Planos Curriculares do Ensino Superior (adiante PCES), sobretudo naqueles dos cursos
de Letras. Nesses planos curriculares ha uma excessiva atencao a disciplinas que foquem no
ensino de aspectos gramaticais, visando trabalhar a competéncia linguistica dos estudantes em
detrimento dos géneros discursivos académicos. Assim, acredita-se que ao dominarem as regras
gramaticais da lingua, pontuagdo e acentuagao grafica, os estudantes serdo capazes de produzir
qualquer género discursivo sem maiores dificuldades. Isto ¢, eles entendem a escrita como algo
puramente linguistico e, portanto, ndo dependente das condigdes de producao.

O segundo modelo, de socializagdo académica, esta ligado a aculturagdo dos estudantes
em relagdo aos discursos e géneros baseados em temas disciplinares (Lea; Street, 2014). Esse
modelo parece supor que a universidade possui uma cultura relativamente homogénea, cujas
normas € praticas precisam simplesmente ser aprendidas para fornecer acesso a toda a
instituicao (Lea; Street, 1998). Fischer e Hochsprung (2017) acrescentam que esse modelo parte
da ideia de que socializar os estudantes no que se refere as normas de produgdo textual
pertencentes a certos géneros discursivos, como a constru¢do composicional, ortografia,
gramatica, seria suficiente para que os estudantes estejam capacitados a produzi-los em

diferentes situacoes de exigéncias de praticas de escrita na universidade.
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Tal como o modelo de habilidades de estudo, o modelo de socializagdo académica
também se mostra ainda presente no contexto académico mogambicano, através de manuais
amplamente conhecidos como Manuais de Elaboragao e Publicacdo de Trabalhos Académicos
(adiante MEPTC). Esses manuais oferecem instru¢des basicas sobre as normas técnicas de
citacao, de referéncias, assim como as de formatacao do trabalho adotadas em cada instituigao.
No entanto, um erro que, talvez, possa ser detectado nesse tipo de manuais, ¢ a falsa ideia do
carater homogéneo da escrita académica que se tenta transmitir por meio deles. Ou por outra,
ainda que certas normas, tais como: citagdo, colocagao de referéncias, formatagdao do texto em
relacdo as margens, sejam comuns em todas as areas disciplinares que existam dentro de uma
determinada universidade, julgamos ser bastante simplorio imaginar que essas normas sejam
suficientes para garantir a aquisi¢do e desenvolvimento das competéncias de escrita de textos
académicos nos estudantes.

Por fim, o terceiro modelo, o de letramentos académicos, estd intimamente ligado aos
NEL. Esse modelo concebe os letramentos como praticas sociais, assim como vé a escrita e a
aprendizagem dos estudantes como questdes do nivel da epistemologia e das identidades, em
vez de habilidade ou socializa¢ao (Lea; Street, 1998). Além disso, o modelo de letramento
académico assume caracteristicas dos dois primeiros modelos e os amplia pela integragdo de
“dimensodes ligadas a situacionalidade, a intencionalidade, as identidades e aos significados
produzidos interacionalmente, enfim, das praticas comunicacionais e seus significados,
constantemente negociados entre os interlocutores nelas engajados” (Carnin; Mendonga;
Neves, 2024, p. 98).

Esse modelo ndo interpreta as dificuldades dos estudantes em relagdo a producao textual
académica como déficit ou como consequéncia das limitagdes linguisticas, pelo contrario, ele
vai além desses aspectos e acrescenta a experiéncia como algo bastante importante para a
apropriagdo da escrita académica. Bakhtin (1997, p. 303-304), partindo de uma abordagem
socio-historico-ideologica da linguagem, argumenta que

Sdo muitas as pessoas que, dominando magnificamente a lingua, sentem-se logo
desamparadas em certas esferas da comunicagao verbal, precisamente pelo fato de nao
dominarem, na pratica, as formas do género de uma dada esfera. Nao € raro o homem
que domina perfeitamente a fala numa esfera da comunicagao cultural, sabe fazer uma
explanacgdo, travar uma discussao cientifica, intervir a respeito de problemas sociais,
calar-se ou entdo intervir de uma maneira muito desajeitada numa conversa social.
Nao € por causa de uma pobreza de vocabulario ou de estilo (numa acepg¢ao abstrata),
mas de uma inexperiéncia de dominar o repertorio dos géneros da conversa social, de

uma falta de conhecimento a respeito do que ¢ o todo do enunciado, que o individuo
fica inapto para moldar com facilidade e prontiddo sua fala e determinadas formas
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estilisticas e composicionais; € por causa de uma inexperiéncia de tomar a palavra no
momento certo, de comegar e terminar no tempo correto [...].

No contexto académico, por exemplo, sdo muitos os estudantes que dominando
perfeitamente a lingua — em sentido abstrato — sentem-se logo desamparados e tensos na hora
de moldar os géneros discursivos académicos, o que mostra que ainda que o dominio da lingua
seja importante, ele per se ndo ¢ suficiente para que os estudantes dominem a escrita académica,
sendo necessario, portanto, o conhecimento de outras caracteristicas dos géneros discursivos,
assim como as condi¢des de producdo. Assim, muito mais do que insistir em um ensino que
privilegie apenas as regras gramaticais, ¢ preciso também levar em considera¢do o aspecto
social e cultural da escrita académica, levando em consideragdo ‘“tanto questdes
epistemologicas quanto processos sociais incluindo: relacdes de poder entre pessoas,
instituicdes e identidades sociais” (Street, 2014, p. 479). Além disso, ¢ importante compreender
que a experiéncia ¢ algo constitutivo da pratica nas institui¢des e grupos sociais que fazem o
uso de certos géneros discursivos, como a universidade, tornando-se, desse modo, condi¢ao
sine qua non para a interacdo verbal bem-sucedida entre os membros desse mesmo grupo
(Marinho, 2010).

Na perspectiva de Lea e Street (2014, p. 303-304) “do ponto de vista do estudante, um
traco dominante das praticas de letramento académico ¢ a exigéncia de mudanga de estilo de
escrita e género segundo contexto”. Essa énfase na alternancia das praticas de letramento
académico entre um contexto e outro indica, por assim dizer, a natureza social do letramento,
que varia de um contexto para outro. Nesse sentido, ser academicamente letrado pressuporia,
na visdo de Fischer (2007), dispor de um conjunto de estratégias efetivas que o possibilitem
participar de diferentes praticas de letramento dentro da esfera académica e lidar com sentidos
sociais e identidades que cada pratica evoca. Isso requer, na perspectiva de Gee (2001), saber
como as caracteristicas de design da linguagem académica sdo combinadas. Ou seja, como suas
caracteristicas de design lexical e gramatical sdo usadas para promulgar uma identidade
socialmente situada especifica, como, por exemplo, ser um estudante de Letras, de Geografia,
de Direito, de Sociologia, de Biologia etc.

Ainda de acordo com Gee (2001) conhecer uma linguagem social especifica, como a
académica, ¢ ser capaz de “fazer” uma identidade especifica, usando essa linguagem social, ou
ser capaz de reconhecer tal identidade, quando ndo queremos ou ndo podemos participar

ativamente. [sso significa ser capaz de relevar a sua identidade por meio da produgdo de géneros
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discursivos académicos, valendo-se de uma linguagem especifica da sua area. Assim, embora
os géneros académicos sejam 0s mesmos, a maneira como cada area disciplinar e tematica
escreve os seus textos difere de como a outra area escreve (cf. Motta-Roth, 1998). E, em virtude
disso, que conceber a escrita académica como algo homogéneo e que uma vez aprendidas as
regras basicas, o estudante sera capaz de reproduzi-las em todas as areas disciplinares, torna-se
pouco produtivo, ja que a escrita académica varia de area disciplinar para outra, assim como

das exigéncias de cada professor etc.

2 Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como exploratoria, de cunho qualitativo-interpretativista
(Bortoni-Ricardo, 2008; Flick, 2013). De acordo com Flick (2013) a pesquisa qualitativa ¢é
aquela que busca captar os significados subjetivos das questdes a partir da visdo dos
participantes. Nesse tipo de pesquisa, o foco ¢ a interpretacao das agdes sociais e os significados
que as pessoas dao a essas agdes na vida social (Bortoni-Ricardo, 2008). No caso especifico
desta pesquisa —, intencionamos analisar as percep¢des dos estudantes do curso de
Licenciatura em Ensino de Portugués, da Universidade Licungo, sobre a producdo textual
académica, ou seja, buscamos interpretar os significados que os participantes ddo a escrita
académica, destacando os desafios, dificuldades e as estratégias que os aprendizes utilizam para
a superacdo desses obstaculos na universidade, e como elas contribuem para tornar os
estudantes academicamente letrados.

Quanto aos participantes da pesquisa, este estudo contou com um total de 12
participantes? (Anifa, Artur o Grande, Daniel Segundo, James, J, Maribel, Milca,
Muanuacuanga, Raquel, Tily, Tina Jodo Paulo e Tintex), devidamente matriculados no 3° ano
do curso de Licenciatura em Ensino de Portugués, da Universidade Licungo, e que aceitaram?
participar eticamente da pesquisa, com assinatura do Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido (RCLE). Dos doze sujeitos que participaram deste estudo, 5 declararam-se ser do
género masculino e 7 declararam-se ser do género feminino. Ademais, acordamos que os
participantes escolheriam os proprios codinomes que seriam usados na pesquisa, acao que foi

realizada por eles durante as respostas ao questionario on-line.

2 A pesquisa contou com um total de 18 participantes, a escolha por esses sujeitos em vez de outros foi motivada
pelas respostas dadas por eles, isto €, que dialogam diretamente com o objetivo central da pesquisa.
3 Salientamos que para além da assinatura do RCLE pelos estudantes, também recebemos uma carta da dire¢do do
curso de Licenciatura em Ensino de Portugués, assim como da Faculdade de Educag@o, ambos da universidade
Licungo, autorizando a realizagdo da pesquisa com os participantes.
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Para a construgao das informagdes de campo, aplicamos, no periodo de 30 de abril a 09
de maio de 2025, um questionario on-line do Google form aos participantes da pesquisa. Esse
questionario foi dividido em duas partes, a saber: A primeira parte, composta por uma questao
aberta, teve como foco: captar as percepgoes dos estudantes em relagdo as diferengas ou nao
entre os géneros discursivos produzidos no ensino secundario e os géneros discursivos
académicos produzidos no ensino superior. A segunda parte, constituida por duas questoes
abertas, focou nos desafios e dificuldades que os estudantes enfrentam na producao de textos
académicos e, por fim, nas estratégias que os aprendizes tém utilizado para a superagao desses
desafios/dificuldades e a construcdo de aprendizagens sobre o letramento académico.

A analise e interpretacdo dos achados foi conduzida por meio de pressupostos tedrico-
metodolégicos dos Letramentos Académicos e da abordagem qualitativo-interpretativista,
destacando: a) a percep¢do subjetiva dos estudantes em relacdo aos géneros discursivos do
ensino secundario e¢ os do ensino superior, tendo em consideracdo as experiéncias dos
participantes em ambos os contextos de ensino e com ambas as praticas letradas; b) os desafios
e dificuldades que os aprendizes encararam na producdo de textos na universidade; e c) as

estratégias a que eles recorrem/recorreram para a superagao de tais “problemas”.

3 Diferencas entre géneros discursivos produzidos no ensino secundario e no ensino
superior
Para analisarmos as percepgoes dos estudantes sobre a producdo textual académica,
colocamos, inicialmente, a seguinte questdo a eles: “Durante o ensino secundario, vocé foi
provavelmente solicitado a produzir diversos textos. Agora, na universidade, possivelmente,
tem sido solicitado a produzir varios outros textos. Vocé acha que existe alguma diferenca entre
os textos produzidos no ensino secundario e os textos produzidos na universidade? Conte-nos
sobre a sua experiéncia de producdo textual em ambos os contextos de ensino”. Esta pergunta
tinha o objetivo de verificar se os estudantes percebiam diferencas ou ndo entre a escrita no
ensino secundario € no ensino superior. Como resposta a esta questdo, os participantes da
pesquisa reagiram nos seguintes termos:
Sim acho que existe diferenca entre os textos produzidos no ensino secundario e os
textos produzidos na universidade. A producgdo de texto no ensino secundario foi
razoavel, os professores ndo obrigavam tanto para os alunos produzirem textos
individuais, por isso a produgdo do texto dos alunos ndo eram tdo eficiente e eficaz,

ou seja, podia se notar diversos erros ortograficos, enquanto os textos produzidos na
universidade sdo bastante eficientes e eficaz porque os docentes obrigam a produgao
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de texto de uma forma gramaticalmente correta, observando com minticia qualquer
erro ortografico. (Depoimento do estudante Artur o Grande, 02/05/2025).

Sim. Durante o ensino secundario eu produzia diversos textos e na universidade
também tenho produzido vérios textos. Sim existe uma diferenca entre os textos
produzidos no ensino secundario e na universidade. Porque no ensino secundario, ndo
tinha dominio da lingua portuguesa e ndo me dedicava muito na produgdo textual.
Enquanto que na universidade tenho lido muitas obras de varios autores e essas obras
me ajudam na producdo de diversos textos. (Depoimento da estudante Tina Jodo
Paulo, 02/05/2005).

Claro. Na Universidade o nivel da escrita é mais exigente e formal. (Depoimento da
estudante Ju, 02/05/2005).

Nos excertos acima expostos, podemos observar que os trés participantes concordam
que existem diferengas entre os géneros discursivos produzidos no ensino secundario e aqueles
que sdo produzidos no ensino superior, conforme podemos ver: “Sim acho que existe diferenca
[...]” (Artur o Grande); “Sim. Durante o ensino secunddario eu produzia diversos textos e na
universidade também tenho produzido vdrios textos.” (Tina Jodo Paulo); “Claro.” (JU). Ao
analisarmos tais respostas, somos levados, por um lado, a inferir que os estudantes conseguem
compreender as diferengas que caracterizam os textos produzidos na escola e na universidade,
o que ratifica os argumentos de Fiad (2011), segundo os quais as praticas de letramento seriam
diferentes, a depender das esferas da atividade humana em que elas sdo realizadas, e que as
praticas de letramento académico se diferem, inclusive daquelas que sdo desenvolvidas no
ensino secundario.

Por outro lado, observamos que cada participante apresenta suas proprias justificativas
em relacdo as diferencgas entre a producdo textual no ensino secundério € no ensino superior:
“[...] a produgdo de texto no ensino secunddario foi razoavel, os professores ndao obrigavam
tanto para os alunos produzirem textos individuais [...] ” (Artur o Grande); “Porque no ensino
secunddario, ndo tinha dominio da lingua portuguesa e ndo me dedicava muito na produgdo
textual. Enquanto que na universidade tenho lido muitas obras de varios autores e essas obras
me ajudam na produgdo de diversos textos” (Tina Jodo Paulo); Na Universidade o nivel da
escrita ¢ mais exigente e formal. (J). Nesses excertos, fica uma vez mais evidente a diferenca
que caracteriza a esfera escolar da esfera académica, sobretudo no que diz respeito as praticas
de letramento. Como podemos observar, os estudantes olham a produgao textual na escola como
algo raro e menos exigente em comparagdo ao contexto universitirio, que demanda uma
participacdo ativa do estudante na escrita académico-cientifica, assim como uma certa

maturidade na escrita.
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A nosso ver, esses dizeres apresentados pelos estudantes corroboram as afirmagdes de
Tapia-Ladino, Reyes e Navarro (2025), segundo as quais a saida dos estudantes do ensino
secundario para o ensino superior representaria uma ruptura nos modos de aprender, negociar
e comunicar conhecimento diferentes das de niveis educacionais anteriores. Nesse contexto, 0s
estudantes precisam familiarizar-se com os géneros discursivos académicos orientados para a
sua formagao universitaria especifica e que muitas vezes incluem fungdes, tragos e expectativas
situadas complexas em comparagdo aos do ensino secundario, por exemplo.

No entanto, embora possamos notar a diferenga de praticas de letramento, que os
estudantes sinalizam nos seus depoimentos entre os dois segmentos de ensino, fica evidente
também que ha uma percepgdo superficial sobre a escrita em ambos os contextos. Isso fica
evidente na medida em que os participantes olham para a escrita académica como sendo
diferente da do ensino secundario devido a sua complexidade e formalidade: “/...] enquanto os
textos produzidos na universidade sdo bastante eficientes e eficaz porque os docentes obrigam
a produgao de texto de uma forma gramaticalmente correta, observando com minucia qualquer
erro ortogrdfico” (Artur o Grande). Esse tipo de percepgdo sobre a producdo textual esta
vinculado ao que Lea e Street (2014) chamam de modelo de habilidades de estudo, pois reduz
a escrita a aspectos da superficie da forma da lingua, descartando, desse modo, as questdes
ligadas a produgdo de sentido, identidade, relagdes poder e autoridade e estruturas
institucionais. Assim, parece-nos haver a percepcdo de que o conhecimento de regras
gramaticais seja, a priori, suficiente para tornar os estudantes aptos a produzirem qualquer
género discursivo académico.

Além dos aspectos ja analisados, chama-nos bastante aten¢do a questdo da falta de
dominio da lingua portuguesa e de erros ortograficos apresentada pelos participantes Artur o
Grande e Tina Jodao Paulo, como uma das diferencas notaveis na producao textual entre a esfera
escolar e académica. Essa problematica ja foi constatada por Siopa (2015). A autora observou,
por exemplo, que apesar dos 12 anos de escolarizacdo, os estudantes universitarios
mocambicanos continuam a apresentar problemas de natureza gramatical, ortografica, de
pontuagdo e acentuagao em sua escrita académica, revelando, dessa forma, as lacunas que
persistem no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa nas classes precedentes e que tende a
constituir um dos empecilhos no desenvolvimento do letramento académico na universidade.

Por outro lado, os participantes James e Raquel apresentam outros aspectos em relacao
as diferencas entre os textos da ambiéncia escolar e os da ambiéncia académica, conforme

podemos observar a seguir:
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Sim, ha uma diferenga. Os textos no ensino secundario sdo mais leves e simples,
enquanto na universidade a rigorosidade ¢ maior. (Depoimento do estudante James,
01/05/2025).

Existe sim uma diferenca entre os textos produzidos no ensino secundario e os textos
produzidos na universidade. Enquanto no ensino secundario os textos geralmente
tinham como objectivo desenvolver habilidades basicas de escrita, compreensdo e
analise, os textos produzidos na universidade visam a produg¢do de conhecimento mais
aprofundado. Sendo mais analiticos, criticos, com linguagem formal, precisa e
técnica, usando vocabuldrio académico e¢ normas de citagdo. (Depoimento da
estudante Raquel, 01/05/2025).

Nesses dois excertos, podemos observar diferentes reagdes dos estudantes James e
Raquel em relagdo as diferencas entre as praticas de letramento desenvolvidas no ensino
secundario ¢ as que sao desenvolvidas por eles na atual fase, isto €, no ensino superior. No
entanto, ¢ possivel também ver que ambos os estudantes convergem em algum aspecto, isto &,
todos concordam que existem diferencas entre um contexto e outro em termos de praticas
letradas, ratificando, dessa forma, a no¢do de multiplos letramentos que nos permite pensar o
letramento como algo que varia de acordo com o tempo e espaco (Street, 2014, 2003).

Quanto aos argumentos que cada participante evoca para sustentar a sua tese, James
aponta os textos produzidos no ensino secundario como sendo menos complexos em
comparagdo aos do ensino superior: “/...] os textos no ensino secundario sdao mais leves e
simples, enquanto na universidade a rigorosidade é maior” (James). E possivel perceber a
partir desse excerto a implicita ideia de que a producao textual no ensino secundério ¢ menos
exigente em comparagdo ao ensino superior, o que corrobora o que outros participantes
avangaram.

Apesar de, tal como avangamos antes, os géneros produzidos no ensino secundario
serem diferentes daqueles que sdo produzidos no ensino universitario, as respostas dos
participantes revelam, a nosso ver, algo merecedor de atencdo. Isto ¢é, a superficialidade no
processo de ensino-aprendizagem da escrita. Essa inferéncia € respaldada pelo trabalho de tese
de Siopa (2020), no qual a autora observa que a producao textual na etapa de escolarizagdo em
Mocambique, circunscrevia-se, na maioria das vezes, ao desenvolvimento de tarefas de escrita
pouco produtivas, tais como: a reprodugdo do que foi escrito no quadro pelo professor ou de
escrita de frases curtas muitas vezes descontextualizadas em resposta a questionarios do
professor ou em alguns casos no ambito da elaboracdo de composicdes nas avaliagoes.

Nesse sentido, entendemos que essa auséncia de atividades reais e efetivas de producdo

de textos no ensino secundario, pode dar também a sensagdo de que os textos no ensino
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secundario sdao mais simples e leves. O que significa que a ideia de facilidade apresentada por
James em seu depoimento tem que ver, por um lado, com as suas experiéncias de escrita no
ensino secundario, marcadas por pouca promogao de atividades de escrita mais complexas.

Por outro lado, no que se refere a rigorosidade da escrita académica apontada por James,
esta tem que ver com a natureza dos proprios géneros discursivos produzidos nessa esfera da
comunica¢do humana, tal como aponta Bakhtin (2006). O filésofo russo, ao classificar os
géneros discursivos, enquadra a comunica¢do académico-cientifica na categoria dos géneros
secundarios, estes que sao tidos pelo autor como sendo mais complexos cuja apari¢ao se da em
circunstancias de uma comunicagdo cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida
(Bakhtin, 2006), o que ratifica a rigorosidade apontada pelo participante. Apesar disso,
entendemos que o estudante concebe a escrita académica a partir do modelo de habilidades de
estudo (Cossa, 2026), pois, afirmar que a escrita académica difere da do ensino secundario
devido a sua rigorosidade mostra-se um tanto vago, uma vez que sao varios géneros discursivos
complexos, mas que nao pertencem ao universo académico.

A participante Raquel, por sua vez, justifica as diferengas entre os géneros discursivos
do ensino secunddrio e os do ensino superior argumentando que o objetivo da producdo textual
no ensino secundario seria desenvolver competéncias basicas, a0 passo que no ensino superior
visa-se a producao de conhecimentos, “/...] enquanto no ensino secunddrio os textos
geralmente tinham como objectivo desenvolver habilidades bdsicas de escrita, compreensdo e
andlise, os textos produzidos na universidade visam a produgdo de conhecimento mais
aprofundado” (Raquel). A percep¢do da Raquel em relagdo a escrita de ambos os contextos,
isto €, ensino secundario e superior, ndo foge da visdo do James, € possivel compreender, aqui,
que os textos do ensino secundario sdo também concebidos como menos complexos € com o
objetivo de conferir ao estudante competéncias basicas, provavelmente com o objetivo de
capacitar o estudante para as etapas subtenentes no ensino superior.

Esses dizeres apresentados por Raquel corroboram, em parte, as afirmac¢des de Amaral
et al. (2025), segundo os quais até o ensino secundario, os estudantes estudam varias disciplinas
que servem de base a sua formagdo e que podem ajuda-los a escolher a area profissional no
futuro, ou seja, podemos dizer que na etapa de escolarizagdo, os estudantes ainda que produzam
textos, essas praticas textuais visam criar bases para o ensino superior e familiarizar os
estudantes com a escrita. Sendo que uma vez na universidade, a dindmica de aprendizagem se

transforma (Amaral ef al., 2025).
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Nessa fase atual, isto €, da universidade, os estudantes terdo de se envolver diretamente
na producdo, compartilhamento e divulgagdo do conhecimento a partir de textos académicos,
estes que podem assumir diferentes géneros, como resenhas, artigos cientificos, projetos de
pesquisa etc. Isso ndo implica, no entanto, que no ensino secundario, os estudantes ndo possam
envolver-se em atividades de produgdo e compartilhamento do conhecimento, mas que o
contexto académico € por exceléncia o local onde essas praticas sdo amplamente desenvolvidas
devido a natureza dos gé€neros discursivos dessa esfera.

Além disso, Raquel caracteriza os textos académicos como “/...J sendo mais analiticos,
criticos, com linguagem formal, precisa e técnica, usando vocabuldrio académico e normas de
citagdo” (Raquel). Essas caracteristicas de géneros discursivos académicos elencados pela
participante, como a analiticidade, criticidade, formalidade, objetividade e tecnicidade, embora
se encontrem, nos textos académicos, nao sao exclusivas nas praticas da esfera académica, ou
seja, os textos produzidos no ensino secundério também podem assumir a mesma caracteristica.
Outro aspecto apresentado pela participante e que merece destaque € a questdo das normas de
citagdo. Com efeito, os géneros discursivos académicos apresentam particularidades que
garantem a padronizagdo e a credibilidade da pesquisa (Amaral ef al., 2025). Isto ¢, sdo esses
aspectos que os diferenciam de outros géneros discursivos produzidos em algumas outras
esferas da atividade humana, como, por exemplo, a religiosa.

No entanto, Lea e Street (2014) ampliam essa discussao, argumentando que o letramento
académico deve levar em consideragdo questdes epistemoldgicas assim como processos sociais,
como relacdes de poder entre pessoas, institui¢des e identidades sociais. Nesse sentido, os
géneros discursivos académicos sdo regidos por certas convengdes que ditam a sua producdo e
circulacdo na comunidade académica, mas também ¢ importante levar em consideragdo as

questdes contextuais, isto ¢, as exigéncias disciplinares e tematicas, que cada situagdo evoca.

4 Desafios e dificuldades atravessados pelos estudantes na producio textual académica
A segunda questdo colocada: “Quais foram os desafios e dificuldades atravessados por
vocé em sua historia de producdo de textos académicos, isto €, desde o 1° ano do curso de
Licenciatura em Ensino Portugués até agora? Vocé poderia relatar de que natureza foram esses
aspectos? ”, tinha como pretensao conhecer a natureza dos desafios e dificuldades atravessados
pelos estudantes na producao textual académica. Assim, como reagdo a essa questdo, 0s

participantes revelaram o seguinte:
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Sim. A dificuldade de uso de conectores e algumas regras gramaticais, uso de
paragrafo longo, translineagdo, etc. (Depoimento do estudante Muanacuaga,
30/04/2025).

Bom, sempre foi a concordancia entre as palavras (gé€neros), tive dificuldade na falta
do vocabulario,mas isso, era falta de uma boa leitura. (Depoimento da estudante
Milca, 01/05/2025).

A natureza das dificuldade foi de ter ideias para a produgdo dos textos, enquadrar as
frases do texto na norma estabelecida e também a dificuldade na organizagdo dos
paragrafos (Depoimento da estudante Tily, 02/05/2025).

Nos trés depoimentos acima expostos, conseguimos visualizar diferentes desafios e
dificuldades pelos quais os estudantes passaram ou continuam a passar em relagdo a produgao
textual académica. Um aspecto interessante nesses dizeres ¢ a natureza desses desafios e
dificuldades, que envolvem sobremaneira aspectos formais, conforme podemos ratificar: “/...J
a dificuldade de uso de conectores e algumas regras gramaticais, uso de paragrafo longo,
translinea¢do” (Muanacuanga); “/...] sempre foi a concorddncia entre as palavras (géneros),
tive dificuldade na falta do vocabulario” (Milca); “A natureza das dificuldade foi de ter ideias
para a produgdo dos textos, enquadrar as frases do texto na norma estabelecida e também a
dificuldade na organizag¢do dos pardagrafos” (Tily). Ao analisarmos tais depoimentos somos
obrigados a concordar com Siopa (2015) e Sitoe (2023), segundo os quais os estudantes
universitdrios mogambicanos ingressam na universidade com uma aquisi¢do incompleta da
lingua portuguesa, o que cria barreiras no desenvolvimento do letramento académico.

Ainda em relacao aos desafios e dificuldades que os estudantes atravessam na producao
textual académica, Siopa (2020) constatou em sua pesquisa que os aprendizes do nivel
avancado, isto ¢, do ensino superior, enfrentavam dificuldades ligadas ao uso de estruturas
complexas da lingua, na selegdo do vocabulario adequado aos contextos sociocomunicativos,
assim como na estruturacdo do discurso tanto a nivel macro do desenvolvimento e
encadeamento das ideias dentro do texto, quanto a nivel micro da construcao gramatical das
frases, o que também pode ser observado nos dizeres dos participantes desta pesquisa.

Nesse sentido, € possivel também inferir que essa énfase que os estudantes dao a esses
desafios e dificuldades revela provavelmente o que tem sido alvo de criticas em suas praticas
de escrita académica na universidade, tais como a necessidade de escrever de acordo com a
norma padrdo do Portugués Europeu (PE), conforme podemos ver quando a participante Tily

cita a necessidade “/...] enquadrar as frases do texto na norma estabelecida [...] .
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Outro aspecto interessante nesses depoimentos dos estudantes diz respeito a associagao
de suas dificuldades na escrita académica a falta de gosto pela leitura ““/...J, mas isso, era falta
de uma boa leitura” (Milca). Nesse excerto, fica subjacente a percep¢do quase erronea €
amplamente difundida no meio académico de que a leitura habilitaria de forma automatica o
estudante a dominar a lingua e, por consequéncia, a adquirir a competéncia de escrita. Alids, ¢
muito comum que os estudantes ougam dos seus professores, que as suas dificuldades na escrita,
devem-se a falta de gosto pela leitura, concebendo, assim, a leitura a partir da “logica
cartesiana”: leio, logo, escrevo.

Salientamos, no entanto, que embora a leitura se configure uma pratica de letramento
importante para a produgao textual, (Motta-Roth e Hendges, 2010), ela per se, ndo ¢ suficiente
para tornar os estudantes proficientes na lingua escrita académica, sendo necessaria, portanto,
a oportunizagdo de experiéncias de producdo textual para a aquisi¢ao e desenvolvimento do
letramento académico, conforme aponta Marinho (2010). De forma pouco similar, Raquel e
Tintex apresentam os seus desafios e dificuldades na lingua escrita académica, conforme
podemos ver a seguir:

As dificuldades enfrentadas por mim na producdo de textos académicos, desde o 1°
ano do curso de portugués até agora foram: fragilidade na competéncia linguistica,
isto ¢, dificuldades com ortografia, acentuagdo, pontuacdo e construgdo frasica,
dificuldades com coesdo e coeréncia, ou seja, problemas em ligar ideias e construir
textos logicamente organizados. Actualmente, enfrento dificuldades na argumentacéo

e persisténcia de erros gramaticais, embora com menos frequéncia. (Depoimento da
estudante Raquel, 01/05/2025).

Foram: o ndo reconhecimento dos géneros e modos literarios; a desconstrugdo da
estrutura sintatica e a organizacdo da coesdo e coeréncia dos textos. (Depoimento do
estudante Tintex, 01/05/2025).

Sim, deparei me com as dificuldades de natureza cientifica. (Depoimento da estudante
Anifa, 01/05/2025)

Tal como Muanacuanga e Milca, Raquel e Tintex também revelam desafios e
dificuldades, majoritariamente, ligados a aspectos da superficie da forma da lingua, Anifa, por
sua vez, aponta para dificuldades cientificas. Tomando como ponto de partida o depoimento da
Raquel, vemos que a participante destaca, em primeiro lugar, as dificuldades ligadas a “‘fraca
competéncia linguistica, dificuldades ortogrdficas, na acentuag¢do, na pontuagdo, na
construgdo frasica, na coesdo e coeréncia’ (Raquel). Nesse sentido, é possivel ver que tais

empecilhos ndo se diferem muito daqueles que foram destacados por outros participantes
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anteriormente analisados. Isto ¢, notamos aqui também dificuldades ligadas ao dominio da
lingua — em sentido abstrato.

Tais dificuldades sdo vistos como sendo uma das principais barreiras na produgdo de
textos académicos (Sitoe, 2023; Siopa, 2020). Isso porque embora escrever academicamente
nao dependa apenas de questdes formais da lingua, o conhecimento da norma padrao ¢ um
elemento muito importante no contexto académico, para a producdo de textos coesos e
coerentes. Alids, uma das caracteristicas dos textos académicos diz respeito ao uso da norma
culta da lingua, sendo, portanto, necessario o dominio dessa variedade linguistica de prestigio.

Além disso, ¢ possivel observar, nesse excerto, que as dificuldades relatadas por Raquel
representam, em parte, o que a maioria dos estudantes universitarios mogambicanos enfrentam
ao ingressarem na universidade, devido a aquisicao de lingua portuguesa como lingua segunda,
bem como devido ao ensino secundario deficitario, sobretudo no que concerne ao ensino de
Portugués (Siopa, 2020). Por exemplo, em uma pesquisa realizada por Siopa (2006) com os
estudantes de diferentes areas disciplinares, na Universidade Eduardo Mondlane, em
Mogambique, a autora apurou que ao serem confrontados com os géneros discursivos
secundarios, isto ¢, os mais complexos, como os literarios, académicos, os aprendizes
avangados tendem a revelar, quer a nivel lexical, quer a nivel estrutural, a necessidade de uma
certa competéncia sintdtica em auxilio das outras fontes de conhecimento linguistico e nao
linguistico.

Por outro lado, aponta a autora que toda vez que os estudantes sao convidados a produzir
textos, estes apresentam uma variedade de deficiéncias no uso do vocabulario e das estruturas
gramaticais, bem como na ortografia e acentuacdo, o que ratifica, de certa maneira, uma
aquisicdo incompleta da lingua portuguesa por parte dos aprendizes universitarios (Sitoe, 2020).

Raquel revela ainda estar a enfrentar “/...J dificuldades na argumentagdo e persisténcia
de erros gramaticais, [...]” (Raquel). A semelhanga de outros depoimentos ja analisados ao
longo deste texto, neste também notamos a prevaléncia de dificuldades que possivelmente sdo
apontadas pelos professores nas producdes textuais dos estudantes. Além disso, ha uma certa
idealizacdo da escrita académica —, como sendo uma escrita baseada na norma padrdo da
lingua portuguesa. Assim, a estudante supde que ao superar 0s erros gramaticais, entdo, podera
estar apto a produzir qualquer texto académico sem muitos problemas, o que nos remete a ao
modelo de habilidades de estudo (Carnin; Mendonga; Neves, 2024). Em vista disso, o
conhecimento de regras gramaticais aparece como condi¢do sine qua non para a aquisi¢ao e

desenvolvimento de competéncias de escrita académica que a estudante idealiza.
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Ja Tintex, apesar de apresentar algumas dificuldades idénticas aquelas reveladas pela
Raquel, ele amplia os seus desafios, destacando, inicialmente, a dificuldade no reconhecimento
de géneros discursivos “/...] o ndo reconhecimento dos géneros e modos literarios [...]”
(Tintex). Essas dificuldades apontadas pelo estudante revelam a falta da competéncia
metagenérica —, conhecimento sobre géneros discursivos, sua caracterizacdo € suas
funcionalidades sociocomunicativas. Assim, considerando que essa competéncia ¢ construida
ao longo da nossa vida através das experiéncias com os géneros discursivos, a sua auséncia
remete-nos a falta de contato com certos géneros.

Ou seja, podemos inferir que o estudante apresenta dificuldades para reconhecer certos
géneros  discursivos, porque os desconhece, incluindo suas funcionalidades
sociocomunicativas. Nesse sentido, para que o aprendiz conhega os géneros discursivos, a
figura do professor como agente de letramento torna-se importante. Este que precisa ensinar
aos estudantes ndo apenas as caracteristicas dos géneros discursivos, mas também, as suas
funcionalidades sociocomunicativas, a fim de saber utiliza-los dentro das condi¢des de
produgdo, que cada um deles lhe ¢ apropriado.

Nesse sentido, para que o estudante seja capaz de construir essa competéncia precisa
experienciar a produ¢do dos géneros discursivos (Marinho, 2010). Além disso, o participante
acrescenta a questdo da “/...] desconstrugdo da estrutura sintdtica e a organiza¢do da coesao
e coeréncia dos textos” (Tintex), como sendo também alguns de seus desafios e dificuldades
na producdo textual académica. Essas dificuldades apresentadas pelo estudante revelam uma
metapragmatica da lingua em uso na universidade caracterizada pela ideia da norma culta.
Assim, podemos inferir que o estudante enxerga as suas dificuldades na escrita de textos
académicos como consequéncia da falta de dominio da norma privilegiada na universidade.

Por fim, a participante Anifa, revela dificuldades de natureza cientifica: “Sim, deparei
me com as dificuldades de natureza cientifica” (Anifa). A nosso ver, essas dificuldades
representam a ruptura que os estudantes fazem ao sairem do ensino secundario para o ensino
universitario (Tapia-Ladino, Reyes e Navarro, 2025). Ou seja, conforme apresentamos, a saida
dos estudantes de um segmento de ensino para outro, vai representar uma mudanca nas formas
de ler e escrever. Assim, a esfera académica privilegia praticas de letramento académico-
cientifico, muitas vezes, pouco exploradas nos niveis precedentes.

Em vista disso, ao ingressar na universidade, o estudante tendera a enfrentar desafios e
dificuldades para dominar questdes teorico-metodoldgicas, que sustentam a producdo de

géneros discursivos académicos.
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De modo geral, os desafios e dificuldades apresentados pelos participantes da pesquisa
enquadram-se no modelo de habilidades de estudo, uma vez que apontam essencialmente para
aspectos da superficie da forma da lingua (Lea; Street, 1998). Além disso, ¢ possivel observar
que os participantes revelam, talvez, os aspectos amplamente enfocados no ensino-
aprendizagem da escrita académica na universidade e amplamente apontados pelos professores
nos textos dos estudantes. Portanto, parece-nos haver uma maior preocupag¢do com questdes
gramaticais em detrimento de outros aspectos importantes nas produgdes textuais dos
estudantes, como, por exemplo, o dominio de aspectos tedrico-metodologicos, linguistico-

discursivos, construcao de autoria, a identidade autoral etc.

5 Estratégias para a superacao das dificuldades na producio de géneros discursivos
académicos

A terceira questao colocada: “Tendo em vista os desafios e dificuldades atravessados
por vocé na produgdo de géneros discursivos académicos, na universidade, gostariamos que nos
contasse como foi o processo da superagdo destas barreiras e a construcdo de aprendizagens
sobre o letramento académico”, tinha o proposito de analisar as estratégias utilizadas pelos
estudantes para a superacao dos seus desafios e dificuldades, que eles enfrentam na escrita de
textos de natureza académica. Em resposta a essa questdo, os participantes apontaram o
seguinte:

A superagdo foi a procura da importancia da leitura,leio muitas obras que acabo

ganhando vocabulario, também procuro saber o significado das palavras que tenho
dificuldade. (Depoimento da estudante Milca, 01/05/2025).

Lendo muita gramatica, lendo e produzindo muitos textos. (Depoimento do estudante
Daniel Segundo, 03/05/2025).

Tendo lido bastante e sobretudo as fichas que os docentes disponibiliza de modo a
imitar alguns tragos. (Depoimento da estudante Ja, 02/05/2025).

Nesses trés excertos acima, conseguimos visualizar diferentes estratégias as quais os
estudantes tém recorrido para a superagao de suas dificuldades de escrita académica. Entretanto,
em todos os depoimentos, ha uma estratégia em comum, que € a pratica da leitura. Tal como
podemos observar, os trés excertos apontam a leitura como a principal estratégia acionada para
a superacdo das dificuldades de escrita na esfera académica: “A superac¢do foi a procura da
importdncia da leitura [...]” (Milca); “Lendo muita gramatica lendo e produzindo muitos

textos [...]” (Daniel Segundo); “Tendo lido bastante [...]” (J). Essa indicagdo da leitura como
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a principal estratégia para a superacao dos “problemas” de escrita académica pode ser, em parte,
um fator revelador da relacdo entre o ato de ler e o de escrever, conforme apontam Amaral et
al. (2025) e Motta-Roth; Hendges (2010).

Isso porque para escrever € preciso ler, isto €, saber selecionar fontes confidveis em
bancos de dados importantes, fazer fichamentos, confrontar informacdes de diferentes fontes
sobre a tematica que estd a pesquisar etc. (Amaral et al., 2025). No entanto, pode ser também
um indicativo do uso da leitura para a ampliagdo do vocabulério por parte dos estudantes ou
para a aquisi¢ao da competéncia linguistica, isto €, de regras gramaticais.

Essa segunda possibilidade ¢ sustentada, por exemplo, pelos dizeres da Milca, nos quais
ela revela que, “/...] leio muitas obras que acabo ganhando vocabulario, também procuro
saber o significado das palavras que tenho dificuldade” (Milca). A partir desse depoimento,
fica nitido que o uso da leitura para a superagdo das dificuldades na escrita académica esta na
dimensdo técnico-instrumental. Ora, embora o dominio de regras gramaticais e a amplia¢do do
vocabulario sejam, tal como apresentamos antes, habilidades essenciais, esses dizeres revelam
uma concepgao de leitura do modelo de habilidades de estudo (Cossa; Manuel, 2025), uma vez
que visa fundamentalmente conhecer novas palavras e o seu significado. Ou seja, ¢ uma leitura
que pensamos ser pouco produtiva para o desenvolvimento de competéncias de escrita
académica. Alias, como argumenta, Bakhtin (2006), ¢ possivel que o individuo domine,
magnificamente, uma dada lingua, mas, mesmo assim, apresentar dificuldades para se expressar
em certas esferas da comunicagdo humana justamente pelo fato de ndo dominar, na pratica, as
formas do género de uma dada esfera. Segundo o autor, o dominio da escrita ndo se cinge apenas
ao conhecimento da lingua — em sua acepgdo abstrata —, mas também demanda o
conhecimento a respeito do que € o todo do enunciado, isto €, do género discursivo.

Nesse sentido, compreendemos que o uso da leitura para a superacao das dificuldades
de escrita académica precisa ultrapassar o plano instrumental, indo além da mera aquisicdo de
palavras novas, do conhecimento de regras gramaticais etc., e englobar também outras aspectos
ligados a producdo textual, como, por exemplo, a capacidade de escrever textos segundo as
condig¢des de producao (finalidade da produgao, especificidade do género discursivo, lugares
de circulagdo do texto e interlocutores eleitos).

Ainda em relacdo as estratégias utilizadas pelos estudantes para a superagao dos desafios
e dificuldades na escrita académica, Ju destaca a leitura e a imitacao das fichas disponibilizadas
por seus professores, conforme podemos ver: “Tendo lido [...] as fichas que os docentes

disponibiliza de modo a imitar alguns tragos” (JU1). Ora, € possivel compreender que a leitura
94



Enwreletras povista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 17, n. 1, jan./abr. 2026 (ISSN 2179-3948 — online)

da Ju ndo ¢ critica e muito menos reflexiva, haja vista que ndo a conduz o estudante a
criatividade e a inspira¢do, mas apenas a imitacao de certos tracos dos textos, ou seja, trata-se
de uma mera reproducao do texto lido.

Diferentemente da Milca e do Daniel Segundo, que tiveram a leitura como a sua
principal estratégia para vencerem os desafios e superarem as dificuldades de escrita académica,
Raquel, Artur o Grande e Maribel apontam para diferentes estratégias que as ajudaram no
processo da superagdo dessas barreiras na producgdo textual académica, conforme podemos ver
nos excertos a seguir:

Sobre as dificuldades vivenciadas por mim em torno da produgdo de textos
académicos, ainda estou trabalhando arduamente. Refor¢ando a leitura académica,
realizando oficinas de escrita académica, acompanhando tutoriais, usando as

tecnologias e ferramentas digitais e praticando de forma regular a escrita.
(Depoimento da estudante Raquel, 01/05/2025).

O processo de superacdo envolveu a minha mudanca de consciéncia na maneira com
vejo a producdo de textos e tudo a ele ligado, através da autocritica que permitiu "ver"
e perceber os meus erros ¢ quais eram as solu¢des ¢ mais importantes praticar acgdes
de modo a sanar as dificuldades [...]. (Depoimento do estudante Artur o Grande,
02/05/2025).

A superagdo da minha dificuldade ndo foi facil, tive de dobrar esfor¢os me dedicar
ainda mais procurando artigos e livros que debrugassem sobre o assunto em questdo
com o auxilio da explicagdo dos colegas e principalmente dos docentes. (Depoimento
da estudante Maribel, 09/05/2025).

Nos excertos acima expostos, podemos observar algumas estratégias acionadas pelos
trés estudantes para a superagdo dos desafios e dificuldades na escrita académica. Tomando
como ponto de partida a fala da Raquel, vemos que a participante superou os seus entraves,
“[...] Reforcando a leitura académica, realizando oficinas de escrita académica,
acompanhando tutoriais, usando as tecnologias e ferramentas digitais e praticando de forma
regular a escrita” (Raquel). A partir das estratégias mencionadas, podemos observar o quanto
o letramento académico, sobretudo a escrita académica ¢ algo complexo e que demanda do
estudante um conhecimento sobre a escrita que va além do que aprendeu no ensino secundario.

Nesse sentido, isso significa que embora o estudante tenha tido 12 anos de escolarizagao,
ao ingressar na universidade lidard com uma nova dinamica de escrita de textos com a qual ndo
estava familiarizado (Tapia-Ladino; Reyes; Navarro, 2025; Lea; Street, 1998). Um dado
interessante no depoimento da participante, ¢ a mencao que ela faz a pratica regular da escrita,

o que ratifica os dizeres de Marinho (2010), segundo os quais, os estudantes desenvolvem suas
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competéncias de escrita através da experiéncia com a produgdo de textos e nao apenas com a
leitura.

Ja Artur o Grande revela que, “o processo de superagdo envolveu a minha mudancga de
consciéncia na maneira com vejo a produgdo de textos [...] através da autocritica que permitiu
e perceber os meus erros e quais eram as solugoes e mais importantes [...]” (Artur o Grande).
Nesse excerto, o participante destaca a mudanga de consciéncia e autocritica, fatores
importantes para a mudanca de postura em relagdo a nossa maneira de enxergar certas praticas
letradas. Isso significa que o estudante pdde compreender, de certa maneira, o que era
necessario fazer para superar as suas dificuldades na escrita académica, tal como ele mesmo
conclui “/...] praticar ac¢oes de modo a sanar as dificuldades”. Assim, inferimos que essas
acdes tenham envolvido uma série de praticas de letramento desenvolvidas na esfera académica,
como, por exemplo, a pratica de leitura, ndo s6 com o objetivo de compreender o que o autor
disse no texto, mas também como ele foi desenvolvido (Cremonense, 2018).

Por sua vez, Maribel destaca que, “a superagdo da minha dificuldade [...], tive de
dobrar esforgos [...] procurando artigos e livros que debrucassem sobre o assunto em questdo
com o auxilio da explicagdo dos colegas e principalmente dos docentes”. Nessa fala
apresentada pela participante, podemos compreender algumas estratégias por ela utilizadas,
como, por exemplo, a pratica de leitura. Isso € inferido quando ela menciona a questdo da
procura de livros e de artigos que abordam sobre o assunto, isto €, sobre a escrita académica.
No entanto, ndo estd patente na fala dela em quais aspectos ela focava ao ler tais textos. Além
disso, Maribel diz que teve de recorrer a explicagao de colegas e professores para sanar as suas
dificuldades relativas a escrita académica, o que dialoga com os dizeres de Fischer e
Hochsprung (2017), segundo os quais, os estudantes se familiarizam com as praticas de
letramento académico partindo de diferentes modos de interagdo com os outros (colegas e/ou
professores), leituras e, principalmente, produgdes escritas na esfera académica. Nesse sentido,
¢ a partir da interacdo com diferentes acdes e praticas que os estudantes constroem suas
identidades de leitores e autores de textos académicos.

De forma geral, as analises feitas em relagcdo as estratégias utilizadas pelos estudantes
para a superagdo de seus desafios e dificuldades na leitura e na producdo textual académica,
mostram-se ser técnico-instrumentais, uma vez que os participantes muitas vezes as utilizam
para sanar problemas ligados a aspectos da superficie da forma da lingua, conforme vimos em

certos depoimentos. Por outro lado, ¢ possivel inferir que a necessidade de focar nas
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dificuldades dessa natureza revela a importancia que ¢ dada a essas questdes nos textos dos

estudantes em detrimento de outras dimensdes da escrita apresentadas ao longo deste texto.

Consideracoes finais e alguns (en)caminhamentos

Como antes apresentado, o objetivo central que nos levou a desenvolver esta pesquisa
foi a necessidade de analisar as percepcdes dos estudantes do 3° ano do curso de Licenciatura
em Ensino de Portugués, da Universidade Licungo, destacando os desafios, dificuldades e as
estratégias que os aprendizes utilizam para a superagao desses obstdculos na universidade,
assim como compreender como estas contribuem para tornar os estudantes academicamente
letrados. As andlises feitas indicam a necessidade da mudanga em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem da escrita académica na universidade, em Mogambique. Isso porque os
aprendizes compreendem a producdo textual académica como algo estreitamente vinculado ao
conhecimento da gramatica normativa, ou seja, ao uso correto das regras gramaticais (sintaxe,
morfossintaxe), pontuagdo e acentuacio, ampliacdo do vocabulario, assim como ao dominio de
normas técnicas.

Igualmente, foi possivel observar que os desafios e dificuldades reveladas pelos
estudantes sdo aquelas do nivel da superficie da forma da lingua, o que por um lado, corrobora
as pesquisas de Siopa (2020, 2015); Sitoe (2023) que apontam que os estudantes universitarios
mocambicanos entram na universidade com uma aquisi¢do incompleta do Portugués, ou seja,
com certas limitagdes linguisticas consequentes da aquisicdo do Portugués/L2. No entanto,
compreendemos também que talvez os estudantes apontaram os desafios e as dificuldades que
sdo amplamente cobrados pelos professores durante a producdo de textos na universidade, o
que de certo modo omite outros desafios e dificuldades que os estudantes t€ém em relagdo a
escrita de textos académicos. Em vista disso, salientamos a necessidade da promog¢do de um
ensino da escrita ndo apenas baseado em aspectos gramaticais e técnicos, mas também na
compreensdo da escrita como pratica social e situada (Lea; Street, 1998).

Por fim, as analises mostram-nos que os estudantes recorrem a leitura para a superagao
das suas dificuldades de escrita de géneros discursivos académicos. Entretanto, observamos que
o uso da leitura para esse fim, ndo permite aos estudantes adquirirem competéncias necessarias
para a produgdo de textos académicos, uma vez que tal leitura se concentra essencialmente na
ampliacao do vocabulario — no conhecimento de novas palavras — e de regras gramaticais, o
que também mostra o uso precario da leitura no processo de ensino-aprendizagem da escrita

académica na universidade, em Mog¢ambique.
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Assim, sugerimos, como ja apontamos, uma mudanga significativa em relagdo ao ensino
e aprendizagem da escrita académica, sendo necessaria a ampliacdo dos enfoques relativos ao
ensino dessa pratica letrada. Em outras palavras, torna-se necessario ensinar a escrita académica
ndo somente considerando a sua dimensao linguistica e normas técnicas, mas também a sua
dimensao epistemoldgica e social, incluindo as relagdes de poder, instituicdes e identidades
sociais (Lea; Street, 2014), que se encontram subjacentes a essa pratica de letramento
académico.

Apesar desta pesquisa apresentar certas limitagdes ligadas ao nimero reduzido de
participantes, acreditamos que as contribui¢des que ela traz sao necessarias e fundamentais para
a compreensao real dos desafios e dificuldades que os estudantes universitarios atravessam na
escrita académica em Mogambique. Além disso, langamos o desafio de mais pesquisas que
busquem explorar essas questdes, sobretudo em uma abordagem sociocultural, que enxergue a

escrita além de simples habilidades técnicas e individuais.
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