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Resumo: As nogdes de alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico tém sido tratadas como
equivalentes, produzindo usos por vezes imprecisos de ambos os conceitos em documentos
institucionais e politicas educacionais. Partindo da concepg¢ao de letramento como pratica social
(Tfouni, 2010; Kleiman et al., 2024; Pereira et al., 2025), este artigo analisa como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) constr6i a ideia de letramento cientifico no Ensino
Fundamental ¢ no Ensino Médio, evidenciando tensdes entre uma perspectiva social do
conceito e abordagens que o reduzem a competéncia individual. Os resultados indicam que, em
determinados enunciados, o letramento cientifico ¢ compreendido como competéncia
individual a ser adquirida.
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Abstract: The concepts of scientific literacy in Brazil have been treated as synonymous,
leading to sometimes imprecise uses of both terms in institutional documents and educational
policies. Based on the concept of literacy as a social practice (Tfouni, 2010; Kleiman et al.,
2024; Pereira et al., 2025), this article analyzes how the National Common Core Curriculum
(BNCC) constructs the idea of scientific literacy in elementary and high school, highlighting
tensions between a social perspective of the concept and approaches that reduce it to individual
competence. The results indicate that, in certain passages, scientific literacy is understood as an
individual competence to be acquired.
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Introducio

Nas ultimas décadas, os estudos dos letramentos t€ém se debrugado sobre a construgao e
os significados do termo letramento, compreendendo-o como um conceito-chave para a analise
das praticas de linguagem para além do dominio técnico da leitura e da escrita. Como apontam
Pereira et al. (2025), o termo letramento (/iteracy, em inglés) consolida-se no campo dos
estudos da linguagem a partir da obra Literacy in Theory and Practice, publicada por Brian

Street em 1984. Inserida na tradi¢do anglo-saxdnica da pesquisa sobre letramento, essa obra
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inaugura uma abordagem que desloca as praticas de leitura e escrita de uma perspectiva
estritamente técnica ou cognitiva para compreendé-las como praticas sociais, atravessadas por
dimensdes culturais, ideoldgicas e pelas condigdes historicas e sociais em que se realizam. Ja
no contexto brasileiro, conforme destacam Kleiman et al. (2024), o termo letramento passa a
circular no campo educacional a partir de 1986, com a publicacdo da obra O mundo da escrita,
de Mary Kato, responsavel por introduzir e difundir o conceito no debate académico do Brasil.
Em ambito nacional, os estudos educacionais e os estudos da linguagem passaram a
problematizar as nogdes de alfabetizacdo e de letramento, frequentemente tratadas como
equivalentes, especialmente em tradugdes da lingua inglesa, visto que, em inglés, ndo hé termos
referentes a alfabetizagdo e ao letramento separadamente; ambos sdo entendidos por “literacy”.
Ancorado em perspectivas que o compreendem como pratica social situada (Tfouni, 2010;
Kleiman et al., 2024; Pereira et al., 2025), o letramento passou a mobilizar uma ampla rede
conceitual que atravessa debates sobre alfabetizacao, oralidade, leitura, escrita e, atualmente,
multimodalidade. Assim como “letramento”, o termo “letramento cientifico” carrega disputas
sociais e historicas em relacdo as suas multiplas acepgdes. Segundo Rosa (2022), o termo
“scientific literacy” aparece inicialmente na lingua inglesa, sendo utilizado pela primeira vez
em 1958 por Paul Hurd. No Brasil, o conceito pode ser traduzido como “literacia cientifica”,
“letramento cientifico” ou ‘“‘alfabetiza¢do cientifica”. No entanto, como ressaltam Souza,
Batista e Silva (2025, p. 3), “essas diferentes traducdes nido sdo neutras nem meramente
técnicas: revelam disputas sobre o que se entende por ciéncia, linguagem e educacao cientifica”.
Essas traducdes variadas contribuem para o aumento de usos heterogéneos e, por vezes,
imprecisos do termo, inclusive em documentos institucionais e politicas publicas educacionais,
como a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), objeto de analise deste artigo.
Com base em Foucault (2014), compreende-se os documentos curriculares como
praticas discursivas que ndo sdo neutras, € que sdo atravessadas por disputas ideologicas e
relacdes de poder. Partindo dessa concepg¢ao, as autoras consideram os documentos curriculares
como resultado de processos marcados por “acordos, lutas, disputas e manobras” (Caldeira;
Frangella, 2023, p. 4). Como apontam Caldeira e Frangella (2023, p. 4), “[...] uma politica
curricular estad sempre envolvida em relagdes de poder [...]”; poder, em uma perspectiva
foucaultiana, diz respeito a um fendmeno “difuso”, “descentralizado” e que “esta presente nas

diversas esferas sociais [...]”. Segundo as autoras, entender o curriculo (e a BNCC) sob essa
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oOtica implica apreender as relacdes que operam em um contexto especifico e os efeitos que
produzem na constituicdo do texto curricular.

Ainda segundo Caldeira e Frangella (2023, p. 4), “a politica curricular ¢, em si mesma,
polissémica e permite multiplas significagdes. Um curriculo ¢ sempre um espago de imprevistos
e de escapes”. Analisar esses documentos institucionais de modo minucioso €, portanto,
fundamental para repensar as praticas pedagogicas, especialmente referentes ao ensino da
ciéncia, dado que o Brasil tem enfrentado um cenario de desinformagdo, negacionismo
cientifico e fake news (Vieira, 2026). Como apontam Assis, Komesu e Pollet (2021),
movimentos politico-sociais controversos e praticas anticiéncia tiveram seus efeitos ampliados
desde a covid-19. Em meio a esse fendmeno, destacam-se os avangos tecnoldgicos e a internet,
que possibilitaram o aumento massivo de informagdes falsas e manipuladas, muitas vezes
orientadas por interesses politicos € econdmicos especificos, apresentadas como verdades, o
que impactou significativamente a educagdo cientifica da populagdo de modo geral (OECD,
2024).

Segundo relatério da Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico
(OECD, 2024), baseado no Truth Quest Survey, apenas 54% dos brasileiros conseguiram
detectar corretamente os conteudos verdadeiros que lhes foram apresentados, colocando o
Brasil entre os paises com pior desempenho nesse indicador. Ainda, como identifica o o
percurso de Vieira (2026), a Pesquisa de Percepcao Publica de Ciéncia e Tecnologia, realizada
pelo Centro de Gestao e Estudos Estratégicos (CGEE, 2024), mostrou que 50,8% dos brasileiros
afirmaram se deparar frequentemente com noticias que parecem falsas, e 36,5% reconhecem ja
ter compartilhado informacdes falsas. Uma pesquisa anterior do INCT-CPCT (2021) aponta
que, entre jovens de 15 a 24 anos, 76,4% consideram dificil ou muito dificil identificar se uma
noticia ¢ falsa, e 78% afirmaram nao procurar especialistas quando se deparam com contetidos
duvidosos. Apesar de a populagdo brasileira demonstrar interesse em ciéncia, ja que 57%
acreditam que o conhecimento cientifico pode ser compreendido se for bem explicado (CGEE,
2024), observa-se um distanciamento significativo entre ciéncia, instituigdes de pesquisa e
sociedade, dado que 88% dos entrevistados ndo sabem citar uma institui¢do de pesquisa no
Brasil, e 90% nao conseguem mencionar o nome de um cientista brasileiro (CGEE, 2024).

Diante desse contexto sociopolitico, diferentes documentos institucionais tém destacado
a importancia da educacao cientifica para o enfrentamento da desinformacao e para as pessoas

conseguirem cada vez mais identificar informacdes falsas. Exemplo disso ¢ o documento da
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Academia Brasileira de Ciéncias (2024), o qual argumenta que a resposta a esse fenomeno de
fake news nao se limita a agdes pontuais de refutacdo (debunking), mas envolve estratégias
preventivas (prebunking), voltadas a formagao de cidaddos que consigam avaliar criticamente
informagdes cientificas antes mesmo de sua circulagdo massiva. Desse modo, conforme
defendem Vincent e Dargon (2018), cabe a comunidade cientifica assumir um papel ativo na
qualificacdo do debate publico, contribuindo para a constru¢do de espagos de circulacdo de
informacdes baseadas em evidéncias. Segundo Assis, Komesu e Pollet (2021), a possibilidade
de acessar e compreender informagdes de base cientifica ¢ um “elemento diferenciador” para a
qualidade de vida e a participagdo social dos sujeitos.

O letramento cientifico passa a ocupar uma posicao fundamental em um cenario de
desinformacao, de negacionismo cientifico e de informagdes falsas, visto que, para além do
saber cientifico, o conceito compreende os atravessamentos ¢ as relacdes de poder em relagao
ao conhecimento cientifico e, principalmente, a ciéncia. Portanto, analisar a BNCC (entre outras
politicas educacionais) sob a perspectiva dos letramentos ¢ uma discussdo que tem interessado
ndo apenas aos estudos da linguagem (Silva, Morgan e Monte Mor, 2022), mas também aos
estudos da educagdo (Branco ef al., 2018; Rosa; Caldeira; Frangella, 2023; Souza; Batista;
Silva, 2025). Tendo em vista que as discussdes colocaram as nog¢des de letramento (ou
letramento cientifico) em didlogo com as politicas educacionais, este artigo tem como objetivo
analisar o uso do termo letramento cientifico na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
nas etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, buscando discutir as acepgdes referentes
ao conceito que, em partes do documento, recai em uma logica de competéncia individual,
obscurecendo o carater social e politico em relacdo a ciéncia e a educagao cientifica. A reflexao
considera os sentidos atribuidos ao termo a luz da concep¢ao de letramento como pratica social.
Com base em Santos (2007), Tfouni (2010), Motta-Roth (2011), Kleiman et al. (2024) e Pereira
et al. (2025), busca-se evidenciar as tensdes entre abordagens que reconhecem o carater social,
historico e politico da ciéncia e aquelas que tendem a funcionalizar o letramento cientifico como
competéncia individual, contribuindo para o debate sobre os limites e possibilidades desse

conceito no contexto das politicas educacionais brasileiras.

1 Entendendo o letramento cientifico
Antes de discutir especificamente o termo do letramento cientifico, ¢ importante retomar

o conceito de letramento. Este artigo estd ancorado na perspectiva de que alfabetizacdo e
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letramento nao constituem conceitos sindnimos, como apontam diversos estudos da area
(Tfouni, 2010; Rojo, 2019; Kleiman et al., 2024; Pereira et al., 2025). Conforme explicitam
Kleiman et al. (2024), a alfabetizagdo diz respeito a um conjunto delimitado de praticas voltadas
a apropriacao do sistema de escrita, isto €, ao aprendizado técnico da leitura e da escrita (p.
242). Sobre letramento, Tfouni (2010) argumenta que ele nao se limita a alfabetizacdo nem ao
dominio individual da escrita, configurando-se como um fenomeno social mais amplo, que
atravessa os modos de produ¢do, comunicagdo e circulacdo do conhecimento. Portanto, nesse
sentido, o letramento compreende praticas sociais que envolvem o uso da escrita, o que significa
que ele ndo se restringe ao espago escolar e nem exige, necessariamente, o dominio pleno do
sistema da escrita (Kleiman et al, 2024). Para Tfouni (2010), ndo ¢ a condi¢do de ser
alfabetizado que define as capacidades cognitivas ou o acesso ao saber, mas o nivel de
letramento da sociedade em que o sujeito estd inserido.

Pereira et al. (2025) corroboram a discussdo, refor¢ando que o sujeito produz seus
enunciados a partir das posi¢des sociais que ocupa, de sua memoria discursiva e das formagdes
discursivas as quais se vincula. Isso nos leva ao letramento como pratica social situada,
conforme defendem Kleiman et al. (2024), ao deslocar o enfoque da competéncia técnica
individual, como faz a alfabetizag¢do, para os modos de participa¢do dos sujeitos em praticas
discursivas socialmente organizadas. Ainda, Kleiman et al. (2024) destacam que todo evento
de letramento € necessariamente situado, uma vez que as praticas de leitura e escrita se
encontram imbricadas nas condi¢des sociais, historicas e institucionais em que ocorrem. Desse
modo, os sentidos produzidos, os participantes envolvidos, os géneros mobilizados e as formas
de funcionamento dessas praticas decorrem das esferas de atividade em que circulam e das
normas que regulam seus usos (Kleiman et al., 2024).

Recorre-se, ainda, as reflexdes de Rojo (2019), que enfatiza a necessidade de ultrapassar
uma compreensao restrita da escrita enquanto competéncia individual. Segundo a autora, tao
relevante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita ¢ a possibilidade de
engajamento em praticas sociais letradas, em resposta as demandas de uma cultura
marcadamente grafocéntrica. Nessa perspectiva, enquanto a alfabetizacao se ocupa da aquisi¢ao
da escrita por individuos ou grupos especificos, o letramento volta-se aos aspectos sécio-
historicos desse processo no ambito de uma sociedade (Rojo, 2019). Essa reflexdo mostra-se
especialmente pertinente para este artigo, visto que permite compreender que diversas praticas

de compartilhamento do saber cientifico, incluindo praticas multimodais, podem corresponder
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a praticas de letramento cientifico, ainda que nao mobilizem diretamente as praticas tradicionais
de leitura e escrita associadas a circulagdo do conhecimento cientifico, como artigos
académicos ou resenhas.

Especificamente sobre o termo letramento cientifico, Motta-Roth (2011, p. 21) sugere

que o conceito se constitui a partir de quatro dimensoes centrais. Sao elas:

1) o conhecimento dos produtos da ciéncia e da tecnologia, dos sistemas simbolicos
que as expressam e constroem, dos seus procedimentos, produtores e usudrios
(Durant, 2005), mas; 2) a atitude diante da experiéncia material ou mental, a abertura
para mudanca de opinido com base em novas evidéncias, a investigagdo sem
preconceito, a elaboragdo de um conceito de relagdes de causa e consequéncia, o
costume de basear julgamentos em fatos e a habilidade de distinguir entre teoria e fato
(Miller, 1983, p. 31); 3) a compreensdo ¢ a produgdo de textos e discursos que
projetam opinides sobre ciéncia e tecnologia, pautadas pelo entendimento das relagdes
entre ciéncia e tecnologia e 0 mundo em que se vive (Santos, 2007); 4) a capacidade
de fazer escolhas politicas que inevitavelmente advém da consciéncia do impacto da
ciéncia e da tecnologia na sociedade (Miller, 1983, p. 31).

Esses quatro aspectos propostos por Motta-Roth (2011) deslocam o letramento
cientifico de uma perspectiva centrada na competéncia individual, ressaltando a vinculacdo da
ciéncia a inser¢do social do sujeito e a possibilidade de interpretar, avaliar, engajar-se e agir,
inclusive politicamente, frente aos impactos da ciéncia e da tecnologia. O que a autora traz ¢
muito importante para que se possa repensar as praticas pedagogicas trabalhadas com os alunos
em relagdo ao saber cientifico, buscando mais aproximagao com os estudantes e distanciamento
da logica de déficit — que tende a afirmar a existéncia de grupos ‘“carentes” de saber, ndo
reconhecendo que os sujeitos ja participam de praticas letradas contextualizadas social, cultural
e ideologicamente — e da ideia de competéncia.

No entanto, assim como ocorre com o termo letramento, o letramento cientifico pode
ser compreendido como capacidade individual ou competéncia funcional (Santos, 2007; Motta-
Roth, 2011), obscurecendo seu carater social, historico e discursivo. Ao ser mobilizado como
solucdo para problemas complexos, como desinformacao, fake news e negacionismo cientifico,
0 conceito corre o risco de ser reduzido a uma habilidade individual a ser adquirida ou
mensurada — e isso deve ser problematizado para que se possa evoluir nas estratégias de
compartilhamento do saber cientifico.

Neste artigo, assume-se a ciéncia como pratica social (Grigoletto, 2005), o que implica
desloca-la de uma posi¢cdo de neutralidade para compreendé-la como um campo atravessado

por relagdes de poder, processos de legitimacao e disputas de sentido. A autoridade cientifica ¢
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historicamente construida e sustentada por instituigdes e sujeitos autorizados, como aponta
Grigoletto (2005), assim como sdo os critérios que definem o que pode ou nao ser reconhecido
como conhecimento cientifico. De uma perspectiva dos estudos dos letramentos, considera-se
a ciéncia como pratica social situada e, como destacam Borges e Lima (2023), os processos
cientificos constituem instrumentos politicos importantes para a intervengao na realidade social,
de modo que o espaco da ciéncia ultrapassa os limites institucionais e se estende aos diferentes
contextos da vida cotidiana. E justamente nesse sentido que néo se pode reduzir o letramento
cientifico a uma logica individualista, em que existiria uma competéncia a ser desenvolvida
para aplica-la em determinadas situagdes. Isso porque, com base em Santos (2007) e Motta-
Roth (2011), compreende-se que o letramento cientifico, em uma perspectiva como pratica
social, ndo se limita ao acesso, a reprodugdo de conteudos ou a “aplicagdo no dia a dia”, mas
envolve a capacidade de interpretar, problematizar e se posicionar criticamente diante dos
discursos cientificos. Frente a essa reflexdo, acredita-se que o ensino de ciéncias deve
possibilitar que os sujeitos reconhegam seu carater histdrico, ideoldgico e situado, aspectos

essenciais para uma participagdo mais engajada e critica nas questdes que envolvem ciéncia,

politica e sociedade.

2 BNCC e sua preocupacio com a competéncia

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se constitui, conforme definido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), como um documento
normativo que orienta os curriculos e as propostas pedagogicas da Educagao Bésica em todo o
Brasil, estabelecendo os conhecimentos, as “competéncias” e as “habilidades” que todos os
estudantes devem desenvolver ao longo de sua escolaridade (Brasil, 2018). Ancorada nos
principios €ticos e politicos das Diretrizes Curriculares Nacionais, a BNCC tem como objetivo
“direcionar a educacdo brasileira para a forma¢ao humana integral e para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018).

Como apontam Souza, Batista e Silva (2025), a crescente valorizacdo da cultura
cientifica no Brasil, especialmente a partir dos anos 2000, tem relacio com as agendas

internacionais que destacam o papel da ciéncia na promocdo da cidadania, da sustentabilidade

2 As informagdes foram retiradas do website da BNCC.
BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 28 abr. 2026.
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e da justica social — devido a esse movimento, as discussdes sobre a formacao de estudantes
capazes de compreender, interpretar e interagir criticamente com o conhecimento cientifico
aumentaram em diversos ambitos da sociedade. Segundo os autores, foi por essa razdo que
houve uma incorporagdo significativa das nogdes de alfabetizacdo cientifica e letramento
cientifico nas politicas educacionais. Segundo Caldeira e Frangella (2023, p. 7), ainda, “a
BNCC se insere na cadeia discursiva que vem estabelecendo a necessidade de curriculos
nacionais unicos ¢ homogéneos para os diferentes paises do mundo, o que pouco se articula a
uma perspectiva democratica”.

No documento da BNCC, as diretrizes reforcam, constantemente, as “competéncias”
que os professores devem buscar desenvolver em seus alunos. A propria BNCC define o termo
“como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho” (p. 8). Ao enfatizar nao
apenas o que os estudantes devem “‘saber”, mas principalmente o que devem “saber fazer”, a
BNCC orienta decisdes pedagogicas para praticas que privilegiem a aplicacdo e a integragao
dos saberes nos diferentes contextos (Brasil, 2018). A definicdo de competéncia do documento,
no entanto, parece se aproximar da concepg¢do de alfabetizacdo e ndo de letramento como
pratica social.

Retomando a perspectiva foucaultiana, € preciso lembrar que o discurso educacional
ndo ¢ neutro e participa diretamente das relagdes de poder na sociedade (Foucault, 2014).
Segundo o autor, o que € ensinado, para quem, e em quais condi¢des segue as divisdes e disputas
sociais, e ¢ sabido que nem todos tém o mesmo acesso aos mesmos saberes. Como o proprio
Foucault afirma, “todo sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriagdo dos discursos, com os saberes € os poderes que eles trazem consigo” (2014, p.
41).

Como visto, portanto, ndo ¢ possivel descontextualizar a criagdo da BNCC do seu
contexto socio-historico. Como destacam Silva, Morgan e Monte Mor (2022), estudiosos da
area da Linguistica Aplicada e da Educagdo passaram a observar a maneira como o
neoliberalismo tem se apropriado dos “novos projetos de educacdo”, reconfigurando-os de
modo a alinha-los aos seus interesses — aspecto fundamental para compreender a logica
individualizante que propde o letramento cientifico em documentos educacionais. Nao ha

neutralidade, portanto, quando a BNCC define competéncia e “saber-fazer”, destacando a
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importancia da formag¢ao do aluno para o “mundo do trabalho”, por exemplo. Parece, desde a
concepgao da escrita, que a BNCC prevé uma redefini¢ao nos proprios sentidos da educagdo na
contemporaneidade. Ao privilegiar a mobilizacdo de saberes em funcdo de demandas praticas
e do mundo do trabalho, o documento tende a aproximar-se de uma perspectiva instrumental
da formagdo, que ndo contempla o letramento cientifico em sua dimensao social, critica e
situada. Por isso, a discussdo que sera feita a seguir, com base na analise do documento, busca
problematizar as condi¢des de sua produgdo e circulacdo, reconhecendo a BNCC como um
espaco de disputa de sentidos sobre o que significa educar, formar e interagir com o

conhecimento cientifico.

3 Material e procedimentos metodologicos

Para este artigo, o corpus foi constituido por enunciados da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) referentes a area de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental (EF) e
Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias no Ensino Médio (EM), e mobilizado de modo
contextual e comparativo a fim de compreender como o conceito de letramento cientifico
aparece no documento. A selecao dos enunciados baseou-se na ocorréncia explicita do termo e
em passagens que mobilizam sentidos associados ao conceito, tais como divulgagdo cientifica
ou conhecimento cientifico, para uma analise discursiva mais completa em relagdo ao termo
em foco no artigo.

A anélise orienta-se por uma perspectiva discursivo-interpretativa ancorada nos estudos
dos letramentos e na concep¢do de letramento como pratica social situada (Tfouni, 2010;
Kleiman et al., 2024; Pereira et al., 2025). Embora o mapeamento de ocorréncias tenha sido
utilizado como procedimento inicial de organizagdo do corpus, ndo se trata de uma analise
quantitativa de frequéncia lexical. Esse trabalho busca uma investigagao qualitativa dos efeitos
de sentido produzidos em torno do termo letramento cientifico e de conceitos semanticamente
relacionados.

O mapeamento foi realizado a partir da versao digital oficial da BNCC (Brasil, 2018),
que contém 600 paginas, por meio de busca eletronica no documento em formato PDF. Foram
utilizados, na busca, os termos: “letramento cientifico”, “literacia cientifica”, “alfabetizacao
cientifica”, “conhecimento cientifico” e “divulgacdo cientifica”. Foram identificadas apenas
trés ocorréncias do termo letramento cientifico, sempre vinculado a area das Ciéncias da

Natureza; uma ocorréncia aparece na etapa do Ensino Fundamental, e as outras duas ocorréncias
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no Ensino Médio. Os termos “literacia cientifica” e “alfabetizacdo cientifica”, grafados dessa
maneira, ndo aparecem no documento. J& o termo conhecimento cientifico aparece 15 vezes,
enquanto o conceito de divulgagdo cientifica (na 4rea de Linguagens, constantemente
compreendido como género) ¢ mencionado em 42 ocorréncias. Para fins analiticos, foram
selecionados os trechos em que o termo letramento cientifico aparece explicitamente articulado
a objetivos formativos, competéncias ou habilidades da area de Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental e Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias no Ensino Médio. As ocorréncias dos
demais termos foram consideradas como material contextual, a fim de compreender a rede
semantica na qual o conceito se insere no documento em sua totalidade. Embora a BNCC
contemple diferentes areas do conhecimento, observou-se que o termo “letramento cientifico”
aparece exclusivamente vinculado a area de Ciéncias da Natureza.

Os procedimentos de analise envolveram: (i) leitura exploratoria dos documentos e
mapeamento de ocorréncias lexicais e semanticas relacionadas ao letramento cientifico (ou
“alfabetizacdo cientifica”; “literacia cientifica”), conhecimento cientifico e/ou divulgagao
cientifica; (i1) organizacao dos enunciados segundo regularidades e deslocamentos de sentido
ao longo das diferentes etapas da Educacao Bésica (Fundamental/Médio); iii) identificagdo das
redes semanticas que circundam o termo “letramento cientifico”, bem como sua articulagao
com nog¢des como competéncia, habilidade, cidadania, linguagem e aplicacao do conhecimento;
(iv) andlise interpretativa dos sentidos produzidos, a luz da concepcdo de letramento como
pratica social (Tfouni, 2010; Motta-Roth, 2011; Kleiman et al., 2024; Pereira et al., 2025).
Buscando compreender o contexto das ocorréncias do termo “letramento cientifico”, os
enunciados selecionados foram organizados em trés referentes a etapa do Ensino Fundamental
e cinco referentes a etapa do Ensino Médio. Ainda que o termo ndo esteja explicitamente
presente em todos os enunciados, sdo enunciados que antecedem ou seguem a recorréncia do
termo, o que auxilia na andlise da mobilizacdo de sentidos relacionados ao ensino do saber
cientifico. Por fim, ressalta-se que a andlise se concentrou menos na frequéncia de termos e
mais na forma como o conceito ¢ definido, mobilizado e enquadrado no texto normativo,
considerando que documentos curriculares também constroem determinadas concepgdes de

conhecimento cientifico e participag@o social.

4 A BNCC e o letramento cientifico: problematizacgoes e reflexdes necessarias
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A partir da leitura interpretativa e analitica dos enunciados selecionados para a analise,
foram identificados trés eixos predominantes de significacdo do letramento cientifico no
documento: 1) letramento cientifico como competéncia individual, em uma significacao
semelhante ao que seria a alfabetizagdo cientifica (Santos, 2007), associado a aplicacao de
conhecimentos cientificos na resolucao de problemas cotidianos e a mobilizacao de habilidades
praticas; ii) letramento cientifico como formagdo para a cidadania, vinculado a participagdo
social e a atuag@o no e sobre o mundo; iii) letramento cientifico como apropriagao de linguagens
especializadas, relacionado ao dominio de terminologias, codigos, géneros, também se
aproximando de uma perspectiva formal, que se assemelha ao conceito de alfabetizacao
cientifica.

Ao longo de toda a BNCC, como sinalizado anteriormente, as ocorréncias de
“letramento cientifico” sdo apenas trés (Enunciado EF 1, Enunciado EM 1 e Enunciado
EM_3). A primeira aparece na etapa de Ensino Fundamental na drea de Ciéncias da Natureza,
na contextualizagdo do que se espera para o compartilhamento do saber cientifico durante os
anos do Ensino Fundamental. Esse dado, embora aparentemente pontual, torna-se significativo
quando analisado a luz das discussoes apresentadas. Considerando a centralidade atribuida a
nog¢ao de competéncia no documento (Brasil, 2018), bem como sua énfase no desenvolvimento
de habilidades mobilizaveis em diferentes contextos, a baixa incidéncia do termo “letramento
cientifico” pode indicar, inicialmente, uma menor valorizacao de abordagens que compreendem
a ciéncia como pratica social, historica e ideologicamente situada. Ainda, ¢ importante ressaltar
que, sob uma perspectiva foucaultiana, essa escolha lexical (pela competéncia e pela habilidade,
mesmo vinculadas ao sentido de letramento cientifico) estd longe de ser neutra, mas integra um
regime discursivo que define quais saberes devem circular e sob quais formas (Foucault, 2014).
Ao privilegiar a linguagem das competéncias, a BNCC tende a refor¢car uma concepg¢do
instrumental do conhecimento, alinhada a demandas de aplicabilidade e desempenho, em
consonancia com movimentos mais amplos de padronizagado (Silva; Morgan; Monte Mor, 2022)
e de homogeneizacao curricular.

Neste artigo, analisam-se os enunciados em que aparece o termo letramento cientifico,

comegando pelos trés enunciados da etapa do Ensino Fundamental (EF):

Figura 1 — Tabela elaborada para exposi¢ao dos enunciados do Ensino Fundamental (EF) selecionados

para a analise.
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Etapa da Educacio Basica  Grande area da Ciéncia Enunciado
Enunciado EF_1:

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da

Ensino Fundamental (EF) Ciéncias da Natureza Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento
cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de transforma-lo
com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias. (p. 321)

Enunciado EF_2:

Ensino Fundamental (EF) Ciéncias da Natureza Em outras palavras, apreender ciéncia nao € a finalidade altima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagao no
e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania. (p. 321)

Enunciado EF_3:

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um
olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de

Ensino Fundamental (EF) Ciéncias da Natureza conhecimentos cientificos produzidos ao longo da historia, bem como a
aproximacao gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica. Espera-se, desse modo,
possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre o mundo que
os cerca, como também fagam escolhas e intervengoes conscientes e
pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum. (p. 321)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

De maneira geral, nestes trés enunciados, nota-se que o conhecimento cientifico aparece
como um dos dominios necessarios a participacao social, aproximando-se de uma concepgao
de letramento entendida como prética social (Tfouni, 2010; Kleiman et al., 2024), articulada as
condicdes historicas e culturais de inser¢do dos sujeitos na vida publica. No entanto, o texto
também recai em uma perspectiva de letramento cientifico concebido como resultado do
desenvolvimento de habilidades individuais € mensuraveis.

No Enunciado EF 1, o letramento cientifico ¢ definido de forma ampla, homogénea e
aparentemente estavel, como se houvesse um unico modo de compreendé-lo e parece
desconsiderar os proprios atravessamentos que legitimam a propria ciéncia, como visto com
Grigoletto (2005). Quando o enunciado diz que o letramento envolve a capacidade “também de
transformé-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ci€ncias”, ha uma espécie de
universalizacdo do conceito, voltando-se aos aspectos normativos de como se interage com a
ciéncia, desconsiderando as disputas teoricas e as condi¢des historicas, sociais e ideologicas
que a constituem. Os aspectos “externos” nao parecem ser prioridade em um curriculo que é&,
em sua constituicao, homogeneizante, o que acaba levando o conceito de letramento cientifico
a uma légica individualista, focada nos aspectos formais que o aluno precisa ter acesso para se
“formar cientificamente”. H4, ainda, a questdo da interpretacdo em relagdo ao termo, dado que,

como apontam Silva, Morgan e Monte Mor (2022, p. 2), “a interpretagdao neoliberal do
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documento podera centrar-se no aluno/sujeito, acentuando o viés individualista da formagao,
quando hoje o espirito de colaboragdo, coletividade, solidariedade e empatia se mostra cada vez
mais necessario”.

Ja no Enunciado EF 2, o documento afirma que “[...] apreender ciéncia ndo ¢ a
finalidade ultima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e
sobre o mundo [...]” (Brasil, 2018, p. 323). Ao mesmo tempo em que essa afirmagdo rompe
com a visdo conteudista da ciéncia, ela refor¢a o letramento cientifico como uma capacidade
centrada na acdo individual do sujeito de “atuacdo no e sobre o mundo”, desvinculada das
praticas sociais situadas em que o conhecimento cientifico se constitui e circula. Essa nogao de
atuagdo/agéncia parece formulada de maneira generalizante a fim de estabilizar o conceito,
mantendo-se no interior da logica das competéncias que estrutura a BNCC, o que pode
obscurecer as dimensdes coletivas, politicas e institucionais que atravessam a producdo ¢ a
circulacao do saber cientifico. Ao analisar sob a proposta das quatro dimensdes propostas por
Motta-Roth (2011), nota-se que a fungdo de “atuagdo” dada ao sujeito, tal como formulada no
enunciado, tende a aparecer como uma habilidade a ser desenvolvida, desvinculada das
condigdes concretas de produgdo, circulagdo e disputa dos discursos cientificos, € nao um
convite ao engajamento também politico com o saber cientifico. Essa hipotese parece ser
confirmada no Enunciado EF 3, analisado na sequéncia.

No Enunciado EF 3, a énfase recai sobre a necessidade de “assegurar” o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos e a aproximagdo aos processos, praticas e
procedimentos da investiga¢do cientifica (Brasil, 2018). Esse enunciado parece reforgar a logica
de que o aluno deve ser apresentado aos “conhecimentos cientificos” e aos “processos praticas
e procedimentos da investigagdo cientifica”, como se fosse necessdrio decodificar o
conhecimento cientifico para o sujeito. No entanto, como mostra Grigoletto (2005), a ciéncia,
longe de ser neutra, constitui-se como pratica social autorizada por instituicdes e sujeitos
legitimados — ponto que acaba obscurecido nesse tipo generalista de afirmacdo. Ao colocar o
enunciado em didlogo com a proposta de Motta-Roth (2011), observa-se que ele privilegia
apenas a dimensao do acesso aos conhecimentos e aos procedimentos cientificos, deixando em
segundo plano outras dimensdes constitutivas do letramento cientifico, como as praticas
discursivas e a capacidade de tomada de decisdes politicas informadas. Sob uma perspectiva
foucaultiana, esse movimento poderia ser compreendido como parte de um processo de

regulacdo e distribuicdo dos saberes, no qual o curriculo atua como instancia que seleciona,
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organiza ¢ valida aquilo que deve ser ensinado, como quando o documento afirma que as
intervengdes devem ser feitas com foco na “sustentabilidade” e no “bem-comum”.

Em sintese, observa-se que a proposta geral que atravessa os enunciados analisados do
EF ¢ a “formacao” de um sujeito que deve ser apresentado aos conhecimentos cientificos para,
entdo, serem utilizados. Desse modo, das quatro dimensdes do letramento cientifico propostas
por Motta-Roth (2011), apenas as duas primeiras parecem contempladas no documento na etapa
do Ensino Fundamental, em que o acesso aos conhecimentos e aos procedimentos cientificos
s30 os principais objetivos. Essa generalizagdo ou estabilizagdo do conceito pode obscurecer as
condi¢des sociais de produgdo e legitimagdo da ciéncia, impactando a educagdo cientifica dos
estudantes.

A seguir, analisam-se os enunciados em que aparece o termo letramento cientifico na

etapa do Ensino Médio (EM):

Figura 2 — Tabela elaborada para exposi¢do dos enunciados do Ensino Médio (EM) selecionados para a analise.
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Etapa da Educacio Basica  Grande area da Ciéncia Enunciado
Enunciado EM_1:

[...] poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos
cientificos na resolucao de seus problemas cotidianos (como estimar o

Ensino Médio (EM) Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias consumo de energia de aparelhos elétricos a partir de suas
especificagdes técnicas, ler e interpretar rotulos de alimentos etc.). Tal
constatagao corrobora a necessidade de a Educagao Basica - em
especial, a area de Ciéncias da Natureza - comprometer-se com o
letramento cientifico da populagdo. (p. 547)

Enunciado EM_2:

E importante destacar que aprender Ciéncias da Natureza vai além do
aprendizado de seus contelidos conceituais. Nessa perspectiva, a BNCC
da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - por meio de um
olhar articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica - define
competéncias e habilidades que permitem a ampliagao e a
sistematizacao das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino
Fundamental no que se refere: aos conhecimentos conceituais da area;
a contextualizagao social, cultural, ambiental e historica desses
conhecimentos; aos processos e praticas de investigagao e as
linguagens das Ciéncias da Natureza. (p. 547)

Ensino Médio (EM) Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias

Enunciado EM_3:

Diante da diversidade dos usos e da divulgagdo do conhecimento
cientifico e tecnologico na sociedade contemporanea, torna-se

Ensino Médio (EM) Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias fundamental a apropriagdo, por parte dos estudantes, de linguagens
especificas da area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
Aprender tais linguagens, por meio de seus codigos, simbolos,
nomenclaturas e géneros textuais, é parte do processo de letramento
cientifico necessario a todo cidadao. (p. 551)

Enunciado EM_&:

0 Ensino Médio deve, portanto, promover a compreensao e a
apropriacao desse modo de “se expressar” proprio das Ciéncias da
Natureza pelos estudantes. Isso significa, por exemplo, garantir: o
uso pertinente da terminologia cientifica de processos e conceitos
(como dissolugao, oxidacdo, polarizacdo, magnetizacao, adaptagao,
sustentabilidade, evolugao e outros); a identificacao e a utilizagao
Ensino Médio (EM) Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias de unidades de medida adequadas para diferentes grandezas; ou,
ainda, o envolvimento em processos de leitura, comunicagao e
divulgagao do conhecimento cientifico, fazendo uso de imagens,
graficos, videos, noticias, com aplicagao ampla das tecnologias da
informacao e comunicagao. Tudo isto é fundamental para que os
estudantes possam entender, avaliar, comunicar e divulgar o
conhecimento cientifico, além de lhes permitir uma maior autonomia
em discussoes, analisando, argumentando e posicionando-se
criticamente em relacao a temas de ciéncia e tecnologia. (p. 551-552)

Enunciado EM_5:

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educagao Basica e com as da area de Ciéncias

Ensino Médio (EM) Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias da Natureza do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias deve garantir aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias especificas. Relacionadas a cada
uma delas, sdo indicadas, posteriormente, habilidades a ser alcangadas
nessa etapa. (p. 552)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Na etapa do Ensino Médio, a concepgdo generalista e individualizante do letramento
cientifico torna-se ainda mais explicita. No Enunciado EM_1, por exemplo, o documento
afirma que poucas pessoas aplicam conhecimentos cientificos na resolugdo de problemas

cotidianos, como “[...] estimar o consumo de energia de aparelhos elétricos [...]” ou “[...] ler e
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interpretar rotulos de alimentos [...]” (Brasil, 2018, p. 547). Nao ha duavida de que esses
exemplos sdo importantes para o dia a dia dos alunos. No entanto, indicam uma redu¢do do
letramento cientifico a um conjunto de habilidades praticas voltadas a aplicagdo reducionista
do conhecimento, refor¢ando uma perspectiva centrada no desenvolvimento de competéncias
individuais aplicaveis e ndo nas dimensdes sociais desse saber cientifico. Por exemplo, mais do
que ler e interpretar os rétulos de alimentos, ¢ preciso que os alunos compreendam o porqué de
haver uma linguagem técnica e o que isso significa, incluindo os atravessamentos socio-
histéricos e politicos desse tipo de discurso e o porqué de essa linguagem poder ser, também,
uma ferramenta de exclusdao social. Afinal, como visto com Foucault (2014), ndo ha
neutralidade em nenhum discurso; mesmo em rétulos de alimentos, ha regras e normas que
organizam essa pratica discursiva.

No Enunciado EM 2, observa-se um movimento de aproximagdo aos aspectos
propostos por Motta-Roth (2011). Ha, por exemplo, a mencao a contextualizagdo social,
historica e cultural da ciéncia. Contudo, ao olhar para toda a narrativa discursiva do documento,
construida em torno de toda uma proposta de competéncias ¢ habilidades — refor¢adas no
enunciado EM 5 —, essa dimensdo parece subordinada a ampliacdo e a sistematizagcdo de
aprendizagens conceituais e instrumentalizadas.

Ja no enunciado EM_3, nota-se uma énfase na apropriacao das linguagens especificas
das Ciéncias da Natureza, bem como no dominio de terminologias, cddigos e formas de
expressdo cientifica. Ainda que tais aspectos sejam relevantes — e integrem em parte os aspectos
salientados por Motta-Roth (2011) —, eles tendem a privilegiar dimensdes mais formais e
discursivamente estabilizadas do conhecimento cientifico, aproximando-se apenas da
concepgao de alfabetizacdo cientifica, problematizada por Santos (2007) e por Motta-Roth
(2011).

Na sequéncia, no Enunciado EM_4, assim como no Enunciado EM_2, observa-se uma
ampliagdo em relacdo aos outros enunciados, na medida em que o documento passa a incluir
praticas de leitura, comunicagdo, argumentacao e divulgagdo do conhecimento cientifico,
aspectos que se aproximam das dimensdes centrais do letramento cientifico propostas por
Motta-Roth (2011) no que se refere a compreensado e producao de discursos sobre ciéncia. No
entanto, essa ampliacdo ocorre dentro de um enquadramento normativo. A énfase na
“apropriacao” de um modo especifico de “se expressar” nas Ciéncias da Natureza, bem como

na garantia do uso “pertinente” da terminologia cientifica, indica que a participacao dos
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estudantes ¢ orientada por padrdes previamente definidos de legitimidade discursiva. Pode-se
afirmar, portanto, que o engajamento com a ciéncia aparece condicionado ao dominio de formas
estabilizadas de linguagem e expressdo, o que pode restringir outras possibilidades de
participacao e produc¢do de sentido. Essa afirmag¢ao pode ser lida, ainda, a luz de uma logica de
déficit, na medida em que pressupde que os estudantes carecem de um saber e precisam se
adequar a um modo legitimo de dizer e comunicar a ciéncia, sem que sejam explicitamente
consideradas as praticas sociais e discursivas com as quais ja interagem em seus contextos
cotidianos.

Quando relacionam-se as andlises acima as competéncias priorizadas pela BNCC e
apontadas anteriormente nessa discussao, entende-se que o conceito tende a ser reconfigurado
como um conjunto de habilidades e conhecimentos a serem apropriados pelos sujeitos, em
detrimento dos aspectos socio-historicos, ideoldgicos e politicos que envolvem o saber
cientifico e a ciéncia. A questdo das competéncias ¢ retomada no Enunciado EM_5, em que o
documento afirma “[...] e em articulagdo com as competéncias gerais da Educagdo Basica e
com as da area de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental [...]” (Brasil, 2018, p. 552). Na
sequéncia, ainda, refor¢a que “a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias deve garantir
aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas” (Brasil, 2018, p .552). Soma-
se a 1sso o fato de que o letramento cientifico, de modo geral, ndo ganha espago na discussao
da formacao cientifica dos estudantes, dado que o conceito tem pouca recorréncia no documento
como um todo e, quando aparece, estd vinculado, principalmente, aos aspectos formais e as
terminologias especificas relacionadas ao saber cientifico.

Ao colocar esses enunciados em didlogo com a proposta de Motta-Roth (2011), nota-se
que o letramento cientifico ¢ mobilizado de forma parcial, com predominancia das dimensdes
relacionadas ao acesso aos conhecimentos e as linguagens da ciéncia, aproximando-se apenas
de uma ideia de alfabetizacdo cientifica. Isso porque as dimensdes relativas a produgdo de
discursos, a problematizagdo social da ciéncia e a tomada de decisdes politicas informadas
aparecem menos explicitadas. O que se observa ¢ uma tentativa de padronizagdo e de
homogeneizacao do conceito, o que obscurece seu carater social € o que pode levar a uma légica
de competéncia individual.

Tanto nos Enunciados do EF e do EM, nota-se, portanto, uma tensdo na constru¢ao
discursiva do que se entende por letramento cientifico: € necessario para participagdo social,

desde que sejam desenvolvidas competéncias individuais para a aplicacdo do conhecimento.
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Essas escolhas discursivas ndo parecem neutras quando se trata de politicas curriculares, como
apontado por Caldeira e Frangella (2023) e Souza, Batista e Silva (2025).

Para se distanciar da logica individual que decorre no documento, cabe ao professor ir
além da énfase em competéncias e habilidades, incorporando praticas que evidenciem os
atravessamentos sociais, historicos e ideologicos da ciéncia, além de considerar as praticas
sociais as quais os alunos ja estdo inseridos. Isso porque, quando focado em aspectos
relacionados a alfabetizagdo, corre-se o risco de reproduzir uma logica de déficit, em que o
estudante carece de um determinado saber cientifico. No entanto, isso pode afastar o proprio
aluno da discussao (Vieira, 2026), dado que ele ja estd inserido em praticas sociais que o
colocam constantemente em didlogo com a ciéncia e a tecnologia — a exemplo do uso de
aparelhos tecnoldgicos e eletronicos e as instru¢des para utiliza-los, que podem decorrer de
“tutoriais no YouTube” e/ou das redes sociais. Assim, ao considerar os estudantes como sujeitos
jé& inseridos em préticas sociais atravessadas pela ciéncia e pela tecnologia, € possivel promover
uma participac¢ao mais critica e engajada, fundamental para a compreensao e a problematizacao
das relagdes entre ciéncia, sociedade e poder — e isso vale para todas as grandes areas do
conhecimento, ndo apenas nas areas da BNCC que abordam conceito de letramento cientifico
(Ciéncias da Natureza, na etapa do Ensino Fundamental; e Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias, na etapa do Ensino Médio).

Por fim, a andlise aponta para a necessidade de repensar a padronizagdo proposta em
politicas educacionais, como discutido por Silva, Morgan e Monte Mor (2022), e isso inclui a
concepg¢do em relacdo ao letramento cientifico, seja dentro da 4rea das Ciéncias da Natureza,
seja na insercdo de discussdes sobre letramento cientifico em outras areas, como as

Humanidades ou as Linguagens.

Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo analisar como o letramento cientifico ¢ mobilizado
discursivamente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando os enunciados
presentes nas etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. A partir dos pressupostos dos
estudos dos letramentos e do letramento cientifico, em didlogo com outros autores, como
Grigoletto (2005) e Foucault (2014), buscou-se compreender os sentidos que sdo atribuidos ao
conceito nas propostas de uma politica curricular de nivel nacional. Para isso, o artigo partiu de

uma reflexdo sobre o contexto historico do Brasil frente a onda de desinformagao e de fake
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news, seguido por uma discussdo do que se entende por letramento cientifico neste trabalho.
Baseando-se na concep¢do de letramento como pratica social situada, conforme defendem
Tfouni (2010), Kleiman et al. (2024) e Pereira et al. (2025), argumentou-se que o letramento
cientifico ndo pode ser compreendido como um conjunto de habilidades técnicas ou
mensuraveis (Motta-Roth, 2011), desvinculadas das condig¢des historicas, sociais e discursivas
de produgio e circulacdo do conhecimento. Ou seja, € preciso que os alunos compreendam que
a pratica cientifica envolve disputas de sentido, relagdes de poder, modos de legitimacao do
conhecimento, além de praticas discursivas concretas que atravessam diferentes esferas da vida
social.

Na sequéncia, fora discutido o que é a BNCC e quais sdo os impactos relacionados a
esse tipo de politica educacional. Ainda, apresentou-se como foram estabelecidos os enunciados
selecionados. Apos esse percurso, foram apontados os resultados referentes as analises, que
evidenciaram que, embora a BNCC reconheca a importancia do saber cientifico para a
participagdo social e para a formagdo cidada, o letramento cientifico ¢ mobilizado de forma
generalista e individual. Nos resultados, observou-se a recorrente reconfiguragdo do conceito
relacionado a uma légica de competéncias, na qual o letramento cientifico tende a ser traduzido
como um conjunto de habilidades aplicaveis a resolug¢do de problemas cotidianos, focados
apenas na area de Ciéncias da Natureza (EF)/Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias (EM).
Outro ponto importante a ser destacado ¢ o fato de que o conceito de letramento cientifico
permanece fortemente vinculado a area de Ciéncias da Natureza, sem que a contribuicdo de
outras areas do conhecimento, como as Linguagens, a Historia e a Geografia, seja citada nos
processos de producdo, circulagdo e interpretagdo do saber cientifico.

Notou-se, ainda, que das quatro dimensdes do letramento cientifico propostas por
Motta-Roth (2011), a problematizacdo social da ciéncia e a tomada de decisdes politicamente
informadas aparecem menos explicitadas, enquanto se privilegiam aspectos relacionados ao
dominio de contetidos, terminologias e procedimentos cientificos, aproximando-se de uma
concepcdo de alfabetizagdo cientifica e ndo de letramento cientifico. A BNCC orienta
conteudos e praticas pedagdgicas importantes para os professores. No entanto, ndo se pode
deixar de problematizar e questionar como o documento participa da producdo de determinadas
formas de relagdo entre aluno, conhecimento, politica e sociedade, a partir de uma busca de

estabilizacdo de conceitos, como o de letramento cientifico, obscurecendo aspectos sociais,
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histéricos e ideoldgicos, a fim de atingir uma normatizacdo ¢ uma padronizacao a nivel
nacional, como salientado por Silva, Morgan e Monte Mor (2022).

A partir dessas reflexdes, este artigo buscou contribuir ndo somente para as discussoes
sobre como a concepc¢ao de letramento cientifico no documento deve ser revista e repensada,
bem como para propor problematizacdes acerca da BNCC e das politicas educacionais
contemporaneas, que também sdo espacos de poder e de disputa. Em um contexto de
desinformacao, de fake news e de negacionismo cientifico, a educagdo cientifica precisa estar
entre as prioridades dos estudos educacionais e das discussdes entre os docentes para que seja
possivel reconsiderar as praticas de letramento cientifico que contribuem para uma formagao

académico-cientifica solida em todas as areas do conhecimento.
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