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Resumen: El objetivo es establecer los referentes tedricos y metodoldgicos para la indagacion
de la ensefianza de la escritura académica en los cursos de Letras-Portugués-Espafiol en Brasil,
a partir de la confluencia de los estudios de literacidad académica y cientifica, la teoria de la
educacion lingiiistica y la produccion de textos. Se llevo a cabo una revision bibliografica con
un enfoque cualitativo y exploratorio. Los resultados confirman la importancia de la ensefianza
de los marcadores del discurso al posibilitar el tratamiento de los textos académicos, en funcion
de mejorar la préctica de la expresion escrita en educacion superior.

Palabras clave: escritura académica; ensefanza superior; marcadores discursivos; formacion
inicial docente; espafiol como lengua adicional.

Resumo: O objetivo ¢ estabelecer referéncias tedricas e metodologicas para a investigagdo do
ensino da escrita académica nos cursos de Letras-Portugués-Espanhol no Brasil, a partir da
confluéncia dos estudos de literacia académica e cientifica, da teoria da educacao linguistica e
da producdo de textos. Foi realizada uma revisdo bibliografica com enfoque qualitativo e
exploratdrio. Os resultados confirmam a importancia do ensino dos marcadores discursivos
para possibilitar o tratamento de textos académicos, com o objetivo de melhorar a pratica da
expressao escrita no ensino superior.

Palavras-chave: escrita académica; ensino superior; marcadores discursivos; formagao
docente inicial; espanhol como lingua adicional.

Abstract: The objective is to establish theoretical and methodological references for
investigating the teaching of academic writing in Portuguese-Spanish language courses in
Brazil, based on the convergence of academic and scientific literacy studies, linguistic
education theory, and text production. A qualitative and exploratory literature review was
conducted. The results confirm the importance of teaching discourse markers, as they enable
the treatment of academic texts, with a view to improving written expression in higher
education.

! Doctora en Letras: Ensefianza de Lengua y Literatura por la Universidad Federal del Norte de Tocantins (UFNT).
Profesora de Espafiol en la Escuela de Idiomas Wizard by Pearson-Rio Grande, Rio Grande/RS. E-mail:
villavicencioys69@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0009-0003-6316-2023.


mailto:villavicencioys69@gmail.com

ﬁ"“‘“s Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 17, n. 1, jan./abr. 2026 (ISSN 2179-3948 — online)

Keywords: academic writing; higher education; discourse markers; initial teacher training;
Spanish as Additional Language.

Introduccion

Los trabajos sobre la escritura académica resaltan la necesidad de buscar cambios
significativos en las practicas de ensefanza de la escritura para las practicas de literacidad
académica y cientifica en el contexto universitario. La escritura en cuanto habilidad productiva
es aprendizaje de contenido y un medio de comunicacion para otros contenidos de aprendizaje
en los ambitos académicos, por lo que es esencial su tratamiento didactico para favorecer la
educacion lingiiistica y el trabajo docente e investigativo de los alumnos universitarios en el
proceso de formacion inicial docente, en concreto, en los cursos de Letras-Portugués-Espafiol.
En esta carrera de doble formacion en Brasil, el espafiol es la segunda habilitacion, compuesta
por varias materias obligatorias del curriculo de las que han de apropiarse durante la carrera,
como hablante, investigador y profesor en formacion. Ya egresados, el espafiol como lengua
adicional se legitima como una habilitacion profesional que les autoriza oficialmente a ejercer
la docencia dentro del area, en la educacion bésica de las redes publica y privada en el 4ambito
nacional (Villavicencio; Cruz; Melian, 2021).

Las especificidades de la formacion docente inicial y continua en la ensefianza de
lenguas ha ocupado centro de interés en los estudios realizados en Lingiiistica Aplicada, los
cuales senalan la necesidad de defender la investigacion y la docencia en el proceso de
apropiacion del conocimiento para el desarrollo intelectual de los sujetos en una perspectiva de
formacion humana sustentada en la practica social, con énfasis en la regulacion del
comportamiento durante la lectura y escritura, ya que ha sido ampliamente difundida, pero
generalmente relegada en el pais (Daga; Mossmann; Correia, 2020).

Es preciso potenciar la educacion lingiiistica, cuya tarea seria brindar alternativas
tedricas y practicas para llevar a la escuela brasilefa a desarrollar la literacidad de sus alumnos
de forma consciente y sistematica, es decir, garantizarles la posibilidad de participar e intervenir
en la construccion de una sociedad letrada, como puntualizan Bagno y Rangel (2005). En este
punto, Bagno (2024) destaca que en un pais con muchas insuficiencias de literacidad, la clave
es incorporar a los alumnos en la cultura letrada, y los cursos de Letras, presentan grandes
carencias.

Por tanto, es necesario ampliar las investigaciones en esta direccion, con énfasis en la
articulacion entre la educacion lingliistica y la literacidad académica como una de las opciones
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mas eficaces para lograrlo. Por tal motivo, se reafirma la orientacion comunicativa y
emancipadora de la educacion lingiiistica, que en opinion de Lomas (2015), es una oportunidad
para identificar y evaluar los efectos subjetivos y culturales del uso comunicativo de las palabras
y otras modalidades discursivas, en funcion de impulsar una conciencia critica que posibilite
una educacion abierta a la diversidad de las lenguas y las culturas hacia una escuela
intercultural, inclusiva y democratica.

De acuerdo con Bagno y Rangel (2005), la educacién lingiiistica es el conjunto de
factores socioculturales que permiten la adquisicion, el desarrollo y la ampliacion de los saberes
acerca de su lengua materna, de otras lenguas, el lenguaje en general, y sobre otros sistemas
semidticos a un individuo, asi como las representaciones, creencias, supersticiones, mitos y
prejuicios que circulan en la sociedad en torno a la lengua/lenguaje y conforman lo que podria
denominarse el imaginario lingiiistico o, desde otra perspectiva, ideologia lingliistica. Retomo
las consideraciones sobre la importancia de la insercion de los estudios de la literacidad
académica y cientifica, y la teoria de educacion lingiiistica dentro del &mbito de la licenciatura
en Letras-Portugués con habilitacion en Espafiol en Brasil (Simon, 2024).

El estudio se centra en el aprovechamiento del estudio de los marcadores discursivos de
organizacion textual en su funcién argumentativa, al posibilitar el tratamiento de los textos
académicos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura académica, en funcion de
mejorar las practicas letradas en la formacion inicial del estudiante de Letras-Portugués-
Espafiol. Vale agregar que se reconocen los avances de los trabajos en la disciplina académica
de la didactica del espafiol como lengua extranjera o lengua adicional, que representa una de
las areas de investigacion y aplicacion lingiiistica mas activa e innovadora en lo didactico, lo
metodoldgico y lo cientifico, dentro del panorama académico hispanico y en el &mbito del
interés mundial por el espafiol y, en especial, como lengua extranjera (Balmaseda, 2015). Si
bien la discusion terminologica sobre lengua extranjera/LE, segunda lengua/L2 y lengua
adicional manifiesta su uso como sinénimos por muchos autores, se emplea de forma genérica
el término de lengua adicional para sustituir a los términos segunda lengua/L2 o lengua
extranjera/LE, de acuerdo con Leffa; Irala (2014) y Lopo Ramos (2021).

Se establecen los referentes teoricos y metodologicos para la indagacion de la ensefianza
de la escritura académica en el contexto universitario referido, a partir de la confluencia de los
estudios de literacidad académica y cientifica, la teoria de la educacion lingiiistica y la

produccion de textos. Con esta intencion, se presenta un estudio de revision bibliografica con
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un enfoque exploratorio, siguiendo una metodologia cualitativa dentro del paradigma

interpretativo o hermenéutico.

1 Referentes conceptuales acerca de la literacidad y la literacidad académica critica

La entrada en el mundo de la escritura depende de la literacidad, traduccion del término
de origen inglés literacy, definido como la habilidad de dominar la escritura, resultado de un
proceso de aprendizaje que iria desde la lectura hasta la redaccién, ambas practicas presentes
en todas las etapas de la experiencia del sujeto (Zilberman, 2012). Por su parte, Street y May
(2017) designan la literacidad como la suma de practicas sociales que usan la escritura en cuanto
sistema simbdlico y tecnologia, en contextos y con fines especificos. En este orden, reconocen
que la conceptualizacion sobre literacidad autonoma por Street (2014) como la practica
acontecida de forma escolarizada y superior a otras capacidades que posee el sujeto, es analoga
a la de literacidad basica, ya que se refieren al conocimiento basico de la lectoescritura.

Kleiman (2019) indica que Freire (1970; 1980) y Rama (1985) influenciaron la
recepcion en Brasil de las teorias sobre literacidad (letramento) propugnadas por Heath (1983)
y Street (1984), e introducidas por Kleiman (1995) como conjunto de précticas que emplean la
lengua escrita en el entorno académico brasilefio en la década de 1990, cuando se intentaba
establecer una politica educacional mas inclusiva y global, en correspondencia con las
necesidades de actuacion en el mundo social del egresado. En la indagacion brasilefia del campo
educacional, surge un concepto de literacidad, definido como una condicioén adquirida por un
grupo social o por un individuo como resultado de apropiacion de la escritura, siguiendo a
Soares (1998).

Tal concepto hace referencia asi, a la idea del uso social de la lectura y la escritura, y
del estado o condicion que asume el individuo alfabetizado, lo cual admite que la utilizacion de
la escritura puede tener consecuencias tanto politicas como socioculturales para el individuo
(Silva; Pereira, 2013). Esta vertiente sociocultural en contraste con el caracter social es
adoptada por lingliistas aplicados, y presupone saberes, actitudes y comportamientos de los
sujetos letrados (Kleiman, 2019; Amado; Silva; Melo, 2021).

El empleo del concepto de literacidad se ha extendido para referirse al dominio de
diversas funciones sociales y habilidades de una persona en otros ambitos culturalmente
estratégicos, ademas del ambito de la lectura/escritura de textos (Bagno; Rangel, 2005). La
literacidad se caracteriza por ser un fenomeno dinamico que exige la interaccion social, como

bien considera Cosson (2014). En concordancia, Kleiman (2019) indica que los procesos
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asumidos por un sujeto para ser legitimado como persona letrada, en el contexto de determinada
interaccion, involucran capacidades como reconocer cudles son las practicas legitimas para
participar en la situacion como miembro del grupo, asi como adecuar su propio discurso al
hablar, leer e interpretar.

La literacidad no puede medirse ni evaluarse, ni puede mejorarse individual o
socialmente porque no se sitia en el plano subjetivo, individual, sino en el plano social, de lo
cual se deduce que una persona puede participar en varias practicas de literacidad, con mayor
o menor familiaridad, autonomia y disposicion, dependiendo de factores de interaccion como
objetivos e intereses individuales y/o colectivos, obligaciones sociales, entre otros (Kleiman et
al.,2024). Segln estos investigadores, la alfabetizacion se considera una practica de literacidad,
pero no toda practica de literacidad es una practica de alfabetizacion, ya que este ultimo término
se aplica a las actividades y practicas que tienen por objeto dominar el sistema de escritura,
mediante multiples actividades y géneros de origen escolar.

Silva et al. (2018) no comprenden la alfabetizacion y la literacidad (la ensenanza de la
lectoescritura) como palabras sindnimas que denominan un mismo fendmeno o incluso como
términos que pueden utilizarse indistintamente, aunque designen procesos complementarios €
interdependientes. Desde este punto de vista, entienden la literacidad como algo complejo y
procedimental, que involucra las practicas de alfabetizacion dentro y fuera de la escuela,
inclusive la relevancia y el impacto de la lengua escrita en la vida cotidiana (Street, 2014; Silva
et al., 2018), y destacan en la conceptualizacion del término, las facetas interactiva y
sociocultural, que caracterizan a la literacidad, a diferencia de la faceta lingiiistica de la
alfabetizacion, de acuerdo con Soares (2016).

Justamente, si la faceta interactiva se define por la interactividad que se manifiesta en la
comprension y la produccion de los aspectos textuales y discursivos, las cuales constituyen
habilidades interrelacionadas con la comunicacion y el dialogismo, mediados por el texto, por
el contrario, la faceta sociocultural implica los usos o las convenciones sociales y culturales de
la escritura. Por tanto, constatan que la literacidad se vincula con las practicas sociales mediadas
por la escritura, y no se limita a la apropiacion de habilidades y destrezas empleadas en la
produccion y decodificacion de textos escritos (Silva et al., 2018).

Se hace evidente reflexionar acerca de los estudios en Academic Literacies inscripto en
el campo de los nuevos estudios de la literacidad (Pérez, 2018), también denominados como
literacidades académicas o alfabetizaciones académicas (letramentos académicos en Brasil).

Este enfoque tedrico parte de la premisa de que el fendmeno de la alfabetizacion es una practica
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social, cultural, historica e institucional y no un proceso individual, de naturaleza psicoldgica o
cognitiva, visible en habilidades, como bien esclarece Pérez (2018).

Teniendo en cuenta las investigaciones en el area de literacidad académica, Silveira y
Brito (2021) subrayan que la universidad se vuelve un espacio beneficiado para que los
estudiantes adquieran conocimientos, pues en ella se producen las practicas de escritura y
lectura de manera constante. Se reconoce que los alumnos universitarios requieren de la
ensefanza de la lectura y la escritura en la comunidad académica de su disciplina para el
conocimiento de los mecanismos discursivos y sus usos en cada contexto y campo de
conocimiento (Carlino, 2005; Castello, 2014; Pérez, 2018).

De igual modo, Mateo (2012) coincide sobre la importancia de introducir a los
estudiantes universitarios en una comunidad disciplinar, cada vez mas interdisciplinar, donde
el aprendizaje es la asimilacion de una cultura de la practica que crece progresivamente en
cuanto a complejidad y compromiso, siguiendo el principio de participacion periférica
compartida, es decir, se caracteriza por ser un proceso participativo en el que docentes y
alumnos cambian gracias a las interacciones compartidas. De hecho, los géneros del discurso
posibilitan establecer las conexiones entre el lenguaje y la actividad humana y estan presentes
en una amplia variedad de comunidades discursivas con sus particularidades y normas
intrinsecas, dado que las practicas de literacidad son vistas como una practica social,
dependiente del contexto y la interaccion entre individuos (Silveira; Brito, 2021). En este orden
de ideas, se asume que los retos del proceso de literacidad del alumnado universitario consisten
en pensar la ensefianza desde un modelo dialogico de literacidad académica, al posibilitar la
comprension de la diversidad cultural en el ambito estudiado, que expone los distintos
conocimientos y las précticas surgidas en el aula.

Se retoman el modelo dialogico de literacidad académica (Pérez, 2018; Carlino, 2005;
Cassany, 2008; Mateo, 2012; Castello, 2014; Amado; Silva; Melo, 2021; Silveira; Brito, 2021)
y el enfoque tedrico de literacidad critica (Freire; Faundez [1985] 2013; Cassany, 2005;
Cassany; Castella, 2010; Arriaga, 2015; Martos, 2017; Kawachi, 2021; Costa; Mendonga, 2022;
Atienza; Gonzalez, 2024). Tales categorias son esenciales para la comprension, el analisis y la
produccion de los géneros discursivos en el contexto universitario, en especifico, distinguir el
punto de vista de los textos académicos por medio de estrategias de aproximacion a ellos, como
forma de desarrollar el pensamiento critico del alumnado durante las practicas interactivas de
escritura académica e incentivar al mismo tiempo, los nexos discursivos interdisciplinarios de

la especialidad para enriquecer la formacion académica.
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Es necesario proveer oportunidades a los alumnos para insertarse en practicas de
literacidad significativas que les hagan desarrollar el pensamiento critico acerca de los valores
sociales del propio aprendizaje, a partir del tratamiento de la comprension, el andlisis y la
produccion de los géneros discursivos apoyados en sus objetivos sociales y culturales, con la
aplicacion de estrategias alternativas para trabajar la literacidad critica en el entorno
universitario (Cassany, 2008; Martos, 2017). El concepto de literacidad critica surge gracias a
los filosofos de la Escuela de Frankfurt, luego fue desarrollado por Paulo Freire (1970) y sus
colaboradores en el terreno de la pedagogia y de la educacion de adultos, y fue asumido por los
pensadores posestructuralistas, los Estudios Lingiiisticos, la Retorica Contrastiva, los Nuevos
Estudios de Literacidad y los Estudios de Analisis Critico del Discurso (Arriaga, 2015).

El enfoque de la literacidad critica se entiende como una postura mental, actitud
emocional o intelectual de los lectores durante la interaccion con un texto, o sea, esta ligado a
la capacidad de gestionar la ideologia de los discursos de forma critica y divisar el punto de
vista o la subjetividad de un texto. Engloba “todos los conocimientos, habilidades, actitudes y
valores derivados del uso generalizado, historico, individual y social del cédigo escrito”
(Arriaga, 2015, p. 292). Segin el investigador, involucra la problematizacion como
metodologia y no una metodologia de resolucion de problemas, donde lo personal, lo cultural
y lo social se incorporan a la clase e influyen en otras areas del curriculo.

Existen varios enfoques englobados bajo el término de literacidad critica como explican
Atienza y Gonzélez (2024), y el centro de atencion genéricamente reside en analizar las
relaciones de los usuarios con las practicas vernaculas y letradas, es decir, las practicas sociales
en las que interviene el uso lingiiistico en contextos informales y académicos, asi como estudiar
el grado de acceso, disponibilidad y apropiacion a tales practicas. Ademas, la literacidad critica
es crucial para una educacion lingiiistica que busque fomentar la empatia humanizadora y el
dialogo (Kawachi, 2021).

Pérez (2018) advierte que, a pesar del mayor acceso a textos y practicas letradas, ello
no involucra necesariamente el acceso y la participacion en las culturas letradas académicas.
Segun Martos (2017), el problema en la universidad es la cultura hibrida que debe de integrar
la cultura letrada clasica, los conocimientos ligados a la academia vehiculados por la cultura
escrita, al contexto de los nuevos alfabetismos y de la revolucion de la sociedad de la
informacion. “De ahi, el concepto inclusivo de transliteracidad como una forma de interactuar
a través de una variedad de plataformas, herramientas y medios de comunicacion, lo cual

supone un conocimiento integrador de lenguajes y medios, desde la oralidad a la escritura”
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(Martos, 2017, p. 41). En este orden, es necesario mejorar las habilidades de comunicacion
tanto oral como escrita en la formacion del alumno universitario para lograr un eficaz

desempefio profesional.

2 La ensefianza de la escritura académica en educacion superior

La ensefianza de la escritura de forma contextualizada, propicia “la comprension de la
funcién de la lengua como actividad discursiva y no solo como un sistema de representacion”
(Galan et al., 2020, p. 236; Villavicencio Simon; Gabriel Grajales Melian; Bandera Napoles,
2022). De este modo, la produccion y divulgacion del conocimiento especializado es el objetivo
esencial de los géneros académicos como practicas discursivas inherentes a las disciplinas
dentro del entorno universitario, segin apuntan Bigi Osorio, Garcia Romero y Chacon Guerrero
(2019).

En esta misma linea, se coincide con Garcia Ruiz y Salazar Garcia (2021), al examinar
la escritura académica como practica discursiva en funcidn de la transmision del conocimiento

y en su condicion de objeto de aprendizaje:

Al igual que cualquier muestra real de lenguaje, un texto académico constituye un
acto discursivo -funcion textual- que expresa cierto contenido acerca de ciertos hechos
del mundo -funcién ideacional- y establece vinculos sociales -funcion interpersonal-
entre los individuos que participan en la emision y recepcion de dicho texto. [...] Los
estudiantes que aspiran a convertirse en expertos en un determinado campo del saber
deben aprender a manejarlo con fluidez y cultivarlo asiduamente durante su etapa de
formacion. Solo asi seran verdaderamente competentes a la hora de expresar y
compartir los conocimientos adquiridos y estaran en condiciones de integrarse
socialmente en el correspondiente colectivo de especialistas (Garcia Ruiz; Salazar
Garcia, 2021, p. 2).

En el marco de las tipologias textuales seglin el &mbito de uso, conviene resaltar que se
enfatiza en la produccion de textos académicos. Ello requiere unas capacidades cognitivas de
seleccion, esquematizacion, y reestructuracion de la informacion: articulo cientifico, abstract o
resumen, ponencia, poster, resefia, disertacion, tesis, informe, proyecto de investigacion,
conferencia o clase presencial, donde se combinan la dimension oral y escrita. De acuerdo con
Maqueda Cuenca, Garcia Ruiz y Garrido Berlanga (2021, p. 53), la redaccion de tales trabajos
académicos requiere “pensar qué se quiere decir, establecer los objetivos, crear una estructura
lo mas solida posible, tener en cuenta a quién se dirige, documentarse adecuadamente y tener

presente la coherencia, cohesion y las reglas sintacticas, semanticas [...]".
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Los trabajos en el area de la didactica de lenguas profundizan en la complejidad de la
escritura académica, y la necesidad de proponer cambios significativos en las practicas de
ensefianza de esta habilidad productiva como un desafio para los profesionales en la universidad
tanto en cursos de graduacion como posgraduacion (Carlino, 2004; Errazuriz, 2017; Alonso
Chacon, 2019; Bigi Osorio; Garcia Romero; Chacon Guerrero, 2019; Carvalho; Machado,
2020; Galan et al., 2020; Rodriguez; Amaya; Portilla, 2020; Romero Chala, 2020; Nuiez
Cortés, 2020; Alberteris Galban; Rodriguez Sanchez; Caiizares Hinojosa, 2021; Maqueda
Cuenca; Garcia Ruiz; Garrido Berlanga, 2021; Martinez Sanchez; Escalona Falcon; Quiala
Taquechel, 2021; Villavicencio Simoén; Gabriel Grajales Melian; Bandera Népoles, 2022).

Para Nufiez Cortés (2020), la ensefianza de la escritura en la universidad constituye un
reto, por una parte, debido a la reticencia que los docentes encuentran en ocasiones, por parte
de la institucion, al no propiciar iniciativas de alfabetizacion académica y no valorar la
influencia de la expresion escrita en el rendimiento y éxito académico. Por otra, porque la
aplicacion de un proyecto de perfeccionamiento de esta habilidad consiste en asumir una
iniciativa especifica o un modelo de ensefnanza de la escritura, y también exige adaptarlo al

ambito académico donde se pretende realizar.

3 Uso de los marcadores discursivos en la redaccion de textos académicos

Teniendo en cuenta la relevancia de la comprension y produccion de textos académicos,
es notoria la utilidad de los marcadores discursivos al organizar y orientar las relaciones
argumentativas entre enunciados, por su caracter funcional en la expresion escrita. Cumplen
una importante funcion en la tarea inferencial, que tiene en cuenta cualquier informacion
facilitada por el contexto, las circunstancias de enunciacion, la intencidn comunicativa, entre
otros aspectos. Por tanto, su valor semantico-pragmatico se relaciona con la causa y finalidad
de la enunciacién o funcidon comunicativa (Marti Sanchez, 2005). Por su parte, Martin y
Portolés (1999) y Dominguez Garcia (2007) consideran que los marcadores discursivos son
unidades lingiiisticas invariables, extraoracionales y lexicalizadas, que guian inferencias segiin
sus caracteristicas morfosintacticas, semanticas y pragmaticas, por lo que desempefan una
funcién textual.

Asi, en el uso de los marcadores discursivos aparece la expresividad en la solucion de
las necesidades comunicativas como pueden ser la verbalizacién de contenidos afectivos, el
fortalecimiento de la cohesion textual, 1a evaluacion de un suceso, los refuerzos argumentativos,

entre otros, para facilitar asi, la interpretacion de los mensajes. Dada su condicion de signos
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procedimentales de los enunciados, el contenido de los marcadores discursivos suele
clasificarse como gramatical, en sentido amplio, aunque, por el tipo de unidades sobre las que
opera, habria de considerarse, mas bien, pragmadiscursivo (Montafiez Mesas, 2009).

Pueden clasificarse en conectores, operadores argumentativos y marcadores
conversacionales (Portolés, 1998; Martin; Portolés, 1999; Dominguez Garcia, 2007; Maqueda
Cuenca; Garcia Ruiz; Garrido Berlanga, 2021). Sobre la base de las acepciones aportadas por
estos autores, se definen los conectores argumentativos como claras marcas de la progresion
tematica y la organizacion semantico-pragmatica del discurso, al sefialar las partes del mismo.
Los operadores argumentativos constituyen adverbios pragmaticos que actan como
intensificadores o atenuadores sobre el acto principal de su enunciado. Los marcadores
conversacionales son tipicos del habla dialogada, y su empleo responde a determinadas
necesidades discursivas en las que se evidencian las funciones de la cortesia mediante los actos
de habla alternados, como la ironia, la atenuacion o la intensificacion de los actos amenazadores
de la imagen del interlocutor.

Se presta atencion en concreto, al aprovechamiento didactico de los conectores
argumentativos, debido a su caracter funcional en la expresion escrita. Por tanto, en el presente
trabajo se emplean los términos de marcadores discursivos y conectores argumentativos de
manera indistinta. Los conectores se emplean tanto en la oralidad como en la escritura, pero la
mayoria de ellos predominan en practicas discursivas elaboradas y formales como el texto
argumentativo.

Esta tipologia textual se entiende como el “tipo textual en el que dominan secuencias
que se esfuerzan en aportar razones y argumentos que defienden una determinada opinion del
locutor y que estdn destinadas a convencer al destinatario sobre el acierto de esa opinién”
(Dominguez Garcia, 2007, p. 21). En este punto, se retoma que la habilidad de argumentacion
académica consiste en adoptar o modificar el valor epistémico de una tesis, gracias a un proceso
de analisis, interpretacion, generalizacion, comparacion, etcétera, en el que la justificacion de
las nuevas ideas parte de la suma de evidencias relevantes en cuanto al tema construido, en
concordancia con Alberteris Galban, Rodriguez Sanchez y Canizares Hinojosa (2021).

Muse, Nufiez Cortés y Martin Mufioz (2018), indican los trabajos que enfatizan en la
didéctica especifica de géneros discursivos académicos argumentativos, el nexo entre la lectura
y la produccion de textos argumentativos en relacion con la funcion epistémica de la escritura,
con énfasis en las dificultades de escritura de textos argumentativos por parte de los estudiantes,

a la influencia de estrategias, en particular, de secuencias didacticas para el perfeccionamiento
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de la produccion escrita de los alumnos. Desde esta perspectiva, por su parte, Alonso Chacén
(2019) examina el vinculo entre el uso de los marcadores discursivos y la estructura de la
argumentacion en el discurso académico de estudiantes universitarios costarricenses. La autora
agrega que es pertinente analizar los marcadores discursivos en el discurso académico por el
papel estratégico que cumplen en €I, en especial, en la construccion de textos analiticos -textos
expositivos y argumentativos- y, asimismo, las habilidades para su construccion adquieren
importancia para lograr el rendimiento académico durante la formacion inicial.

El aprendizaje académico de las distintas asignaturas, depende de la capacidad de los
alumnos para comprender y producir los textos orales y escritos propios de las diversas materias
del conocimiento: texto informativo, texto expositivo, texto explicativo, texto descriptivo y
texto argumentativo. En cuanto a la apropiacion de la escritura como mecanismo discursivo en
los cursos de graduacion, Carvalho y Machado (2020) sefialan la importancia de facilitar més
disciplinas en los planes de estudios y emplear metodologias interdisciplinarias para mejorar la
produccion de los géneros textuales requeridos en la educacion superior.

A este respecto, se asume el criterio de Adoumieh (2018, 2019), en relacion con la
relevancia de establecer el abordaje pedagogico de la escritura en el reconocimiento de los
géneros desde los procesos curriculares, con la finalidad de promover que el estudiante
desarrolle una actitud positiva y critica hacia el proceso de escritura, y se adentre en la cultura
de la escritura académica. En este orden de ideas, el papel del profesor es esencial y afirma este
investigador:

Para ello, se tiene que comenzar con la capacitacion de los mismos formadores de las
distintas disciplinas, para que sean ellos quienes generen situaciones de aprendizaje,
ya que la alfabetizacion académica no es un proceso acabado que se logra de una vez
y para siempre. Ademas, a través del trabajo interdisciplinario, los beneficios son
multiples para todos los actores del hecho educativo. La falsa creencia de que la
responsabilidad del desarrollo de las competencias lingiiisticas concierne solo a los

especialistas del area debe ser abandonada, pues a decir de Carlino (2005), el
compromiso es de todos (Adoumieh, 2018, p. 78).

En esta linea discursiva, Errazuriz (2017) al analizar las teorias implicitas sobre los
procesos de escritura académica en la formacion inicial docente y su relacion con el desempeio
escrito, concluye que para contribuir a mejorar la escritura académica y los aprendizajes de los
estudiantes de programas de formacion de profesores, “seria recomendable implementar
programas de lectura y escritura a través del curriculo, en los que se asesore a los formadores y
asi considerar la escritura como una actividad con potencial epistémico de aprendizaje en todas

las disciplinas” (Errazuriz, 2017, p. 45-46).
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Los problemas en la consolidacion de la habilidad productiva se manifiestan ya que se
concibe desde la perspectiva de producto y no de proceso, de acuerdo con Adoumieh (2018). Y
argumenta:

Partir de la premisa de que los primeros niveles educativos capacitan a los estudiantes
para comunicarse adecuadamente en el nivel universitario es una utopia, ya que se
necesita de una alfabetizacion académica propia del ambito universitario y de la
comunidad discursiva en la que se desarrollen los estudios (Adoumieh, 2018, p. 78).

En consecuencia, se propone el enfoque basado en el proceso para la adopcion de
procedimientos didacticos que posibiliten minimizar las irregularidades en el proceso de
ensefanza y aprendizaje de la escritura académica en la formacion inicial del futuro docente de
Espafiol como Lengua Adicional. Conforme la perspectiva tedrica de Cassany, Luna y Sanz
(1998), este enfoque presta atencion a la correccion del producto y no al proceso de redaccion.
Por tanto, es de mayor interés, mejorar los habitos de composicion del texto escrito en lo
concerniente a algunas cuestiones del ambito psicolingiiistico, tales como el estilo cognitivo,
las técnicas o las destrezas de estudio, la creatividad y las motivaciones. En definitiva, ya no se
habla de correccion sino de asesoramiento en la adquisicion de habilidades de comunicacion
escrita.

Cassany, Luna y Sanz (1998, p. 268) establecen una clasificacion extensa de estrategias
para la expresion escrita que tienen finalidades didacticas partiendo de las teorias cognitiva,
lingiiistica, psicolingiiistica, sociolingiiistica y constructivista. La comprension y la produccion
de textos escritos se dirigen hacia el desarrollo de un proceso de escritura y orientan al alumno
en la adquisicion de estrategias y de comprension.

Conviene que el estudio sistematico de los marcadores discursivos se inscriba en el
marco de los géneros pertinentes para su comprension y empleo, puesto que las variedades
textuales posibilitan la programacion de su ensefianza desde una progresion que inicie por lo
mas conocido y general, y luego pase a lo mas particular y especifico, como una de las formas
mas eficaces de hacer comprensibles su funcionalidad en la comunicacion, a partir de la
redaccion de diferentes tipos de textos en la realizacion de las diversas tareas de caracter
interactivo en el proceso para lograr el producto. Por lo tanto, se sugiere el empleo de articulos
periodisticos y materiales analogos relacionados con la especialidad del alumnado, que
propicien la ejemplificacion de los marcadores discursivos por parte del docente.

Es oportuno, ademés, destacar la imperiosa necesidad de disefiar actividades para el
tratamiento del texto académico en espafiol como lengua adicional. Para ello, es util promover

la identificacién de los conectores argumentativos y sus funciones, la manipulacion de textos y
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produccion libre, con vistas a garantizar el entrenamiento de estrategias y destrezas al lograr la
autonomia del alumno de Letras-Portugués-Espafiol, para cumplir con eficacia las tareas de
produccion escrita que se le presenten, lo cual contribuye en gran medida, a satisfacer las

expectativas académicas en la formacion inicial.

Consideraciones finales

Sobre la base del andlisis de la literatura examinada, se ha constatado que las distintas
lineas de investigacion que se ocupan de las tematicas de literacidad académica, educacion
lingliistica y escritura académica en la educacion superior, son fundamentales para repensar
sobre la importancia de asumir posturas criticas en la ensefianza de la produccion escrita de
textos académicos, con el fin de propiciar un adecuado rendimiento académico de los alumnos
de nivel universitario para mejorar su escritura académica, en particular, en los cursos de Letras-
Portugués-Espafiol en Brasil. Se examinaron los trabajos tedricos y metodoldgicos que
investigan acerca del uso de los marcadores discursivos de organizacion textual en su funcion
argumentativa por alumnos de nivel universitario para mejorar la escritura académica (Muse;
Nufiez Cortés; Martin Muifioz, 2018; Alonso Chacon, 2019; Martinez Sanchez; Escalona
Falcon; Quiala Taquechel, 2021; Villavicencio Simoén; Gabriel Grajales Melian; Bandera
Napoles, 2022).

De este modo, se ha reconocido la utilidad de los marcadores discursivos como
herramienta para potenciar el desarrollo de la escritura académica en el desarrollo de las
précticas de literacidad académica en la formacion inicial. Resulta véalido profundizar en la
relacion del uso de los marcadores discursivos de organizacion textual en su funcidon
argumentativa y la construccion de textos analiticos como los expositivos y argumentativos,
que constituyen el pilar del discurso académico (Alonso Chacén, 2019). Para el desarrollo de
la escritura argumentativa, es pertinente una enseflanza mas explicita de recursos estratégicos
para la postura critica frente a un campo determinado del conocimiento, esto es, la
interpretacion de la teoria para la defensa de puntos de vista y la evaluacion de teorias,
perspectivas y criterios ajenos (Alberteris Galban; Rodriguez Sanchez; Caiiizares Hinojosa,
2021).

En lo relacionado con el uso adecuado de los marcadores discursivos como herramienta
basica para lograr la comprension y produccion de un texto de la especialidad, cabe sefialar que
ello incide, ademds, en el perfeccionamiento del rendimiento académico en el contexto

universitario en el dominio de la educacion lingiiistica. En tal sentido, los resultados del estudio
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de Rodriguez, Amaya y Portilla (2020) indican la relacion de las dificultades en el proceso
lectoescritor desde la formacion inicial con el rendimiento académico en estudiantes
universitarios.

La inclusion de procedimientos didacticos desde un enfoque centrado en el proceso,
puede constituir una posibilidad metodologica, que facilitaria la practica pedagogica de la
expresion escrita para minimizar las deficiencias en el empleo de los marcadores discursivos
en la redaccion de textos académicos en lengua espanola, por los alumnos en los cursos de
graduacion de Letras-Portugués con habilitacion en Espanol. Ello contribuiria a un favorable
desempefio en su formacion inicial docente desde la autogestion del aprendizaje. Sugerimos
profundizar en los vacios tedricos-metodoldgicos que permitan ampliar las investigaciones en
esta direccion, con énfasis en la articulacion entre la educacion lingliistica y la literacidad
académica, en funcion de proponer un cambio de enfoque dirigido a la orientacion didactica de
la escritura en la educacion superior, en particular, el aprovechamiento del uso de los

marcadores discursivos en espafiol como lengua adicional.

Contribuciones de la autora
Yessy Villavicencio Simén tuvo la idea inicial del proyecto. Ella es responsable de la
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Referencias

ADOUMIEH, Nour. El modelo discursivo en la escritura a través del curriculo. Revista
Cariberia de Investigacion Educativa (RECIE), Republica Dominicana,14 out. 2018. DOI:
https://doi.org/10.32541/recie.2018.v2i2.pp77-93. Disponible en:
https://revistas.isfodosu.edu.do/index.php/recie/article/view/113. Acceso en: 20 sep. 2023.

ADOUMIEH, Nour. Fundamentos de un modelo de escritura basado en lo discursivo. Revista
Cariberia de Investigacion Educativa (RECIE), Republica Dominicana,14 jun. 2019. DOI:
https://doi.org/10.32541/recie.2019.v3il.pp102-118. Disponible en:
https://revistas.isfodosu.edu.do/index.php/recie/article/view/148. Acceso en: 20 sep. 2023.

ALBERTERIS GALBAN, Orlando; RODRIGUEZ SANCHEZ, Maylin; CANIZARES
HINOJOSA, Viviana. Propuesta didactica para el desarrollo de la escritura argumentada del
género trabajo de diploma por estudiantes de lengua extranjera: la escritura argumentada del
género trabajo de diploma. Diddctica y Educacion, Cuba, 29 nov. 2021. Disponible en:
https://revistas.ult.edu.cu/index.php/didascalia/article/view/1200. Acceso en: 21 sep. 2022.

ALONSO CHACON, Paula Judith. Uso de marcadores discursivos en el discurso académico
oral y escrito de estudiantes universitarios costarricenses. 2019. Tesis (Doctorado en
Didactica de las Ciencias, las Lenguas, las Artes y las Humanidades) - Facultad de Educacion,
Universidad de Barcelona, 2019. Disponible en:

451


https://doi.org/10.32541/recie.2018.v2i2.pp77-93
https://revistas.isfodosu.edu.do/index.php/recie/article/view/113
https://doi.org/10.32541/recie.2019.v3i1.pp102-118
https://revistas.isfodosu.edu.do/index.php/recie/article/view/148
https://revistas.ult.edu.cu/index.php/didascalia/article/view/1200

ﬁ“mm Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 17, n. 1, jan./abr. 2026 (ISSN 2179-3948 — online)

https://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/151342/8/PAC_TESIS.pdf. Acceso en: 21 sep.
2022.

AMADO, Deniz Costa; SILVA, Cicero da; MELO, Marcio Araujo de. A interface entre
letramento académico, pratica de ensino e formacao de leitores literarios. Linguagem em
Foco, Fortaleza, v. 12, p. 50-66, 2021. DOI: https://doi.org/10.46230/2674-8266-12-4171.
Disponible en: https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/4171. Acceso
en: 03 oct. 2023.

ARRIAGA, Maria Isabel. Poesia y vida: Del texto literario a la reflexion personal en el
Profesorado en Inglés. En: RIESTRA, Dora; GOICOECHEA GAONA, Maria Victoria;
TAPIA, Stella Maris (Comp.). Cuartas Jornadas Internacionales de Investigacion y Prdcticas
en Diddctica de las lenguas y literaturas. Republica Argentina: Editorial de la Universidad
Nacional de Rio Negro / UNRN. Tomo II. 2015. p. 291-308.

ATIENZA CEREZO, Encarnaciéon; GONZALEZ ARGUELLO, M? Vicenta. El desarrollo de
un enfoque critico en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera: creencias docentes.
Zona proxima, Colombia, n. 40, 2024. DOI: https://doi.org/10.14482/7p.40.784.526.
Disponible en: https://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/14890. Acceso
en: 03 oct. 2023.

BAGNO, Marcos; RANGEL, Egon de Oliveira. Tarefas de educacao lingiiistica no Brasil.
Revista Brasileira de Lingiiistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 5, n. 1, p. 63-81, 2005. DOI:
https://doi.org/10.1590/S1984-63982005000100004. Disponible en:
https://www.scielo.br/j/rbla/a/LdCCsV35tZzGymeng8DcW 5p/?format=html&lang=pt.
Acceso en: 10 oct. 2023.

BAGNO, Marcos. “Para que a educacdo linguistica seja mais realista, descarte regras
obsoletas que nao fazem mais parte da intuicdo linguistica dos falantes™: entrevista com
Marcos Bagno. Entrevista conduzida por Maycon Silva Aguiar. Policromias - Revista de
Estudos do Discurso, Imagem e Som, Rio de Janeiro, v. 9, n. 2, p. 187-206, 2024. DOI:
https://doi.org/10.61358/policromias.2024.v9n2.65200. Disponible en:
https://revistas.uftj.br/index.php/policromias/article/view/65200. Acceso en: 10 oct. 2023.

BALMASEDA MAESTU, Enrique. La ensefianza de ELE centrada en el alumno. En:
MORIMOTO, Yuko; PAVON LUCERO, Ma. Victoria; SANTAMARIA MARTINEZ, Rocio
(Eds.). La ensefianza de ELE centrada en el alumno. ASELE 2015: memoria y accién en la
ensefianza de ELE. Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera, XXV
Congreso Internacional ASELE 2015. Universidad de La Rioja, 2015. p. 161-181.

BIGI OSORIO, Elisa; GARCIA ROMERO, Marisol; CHACON GUERRERO, Edixon. {Qué
textos académicos escriben los estudiantes universitarios de Educacion? Zona Proxima,
Colombia, 24 nov. 2019. Disponible en:
https://www.redalyc.org/journal/853/85362906003/85362906003.pdf. Acceso en: 03 oct.
2023.

CARLINO, Paula. Escribir, leer y aprender en la universidad: Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica, 2005.

CARLINO, Paula. El proceso de escritura académica: cuatro dificultades de la ensefianza
universitaria. Educere, Venezuela, 10 sep. 2004. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=35602605. Acceso en: 21 sep. 2022.

452


https://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/151342/8/PAC_TESIS.pdf
https://doi.org/10.46230/2674-8266-12-4171
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/4171
https://doi.org/10.14482/zp.40.784.526
https://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/14890
https://doi.org/10.1590/S1984-63982005000100004
https://www.scielo.br/j/rbla/a/LdCCsV35tZzGymcnq8DcW5p/?format=html&lang=pt
https://doi.org/10.61358/policromias.2024.v9n2.65200
https://revistas.ufrj.br/index.php/policromias/article/view/65200
https://www.redalyc.org/journal/853/85362906003/85362906003.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35602605

ﬁ“mm Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 17, n. 1, jan./abr. 2026 (ISSN 2179-3948 — online)

CARVALHO, Richarles Souza de; MACHADO, Tania Zanette Cardoso. A apropriacao da
escrita académica: Uma andlise a partir de curriculos de cursos de graduagdo. Criar
Educacao, Criciima, ago/ dez. 2020. DOI: https://doi.org/10.18616/ce.v9i3.5290. Disponible
en: https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/criaredu/article/view/5290/5527. Acceso en: 05
oct. 2023.

CASSANY, Daniel. Practicas letradas contemporaneas. México: Rios de tinta, 2008.

CASSANY, Daniel. Literacidad critica: Leer y escribir la ideologia. IX Simposio
Internacional de la Sociedad Espariola de Didactica de la Lengua y la Literatura.
Presentacion PowerPoint Logrono, Espana: SEDELL/Universidad de la Rioja, 2005.
Disponible en http://www.upf.edu/pdi/daniel cassany/ pdf/b05/Sedll05.pdf. Acceso en: 17
oct. 2022.

CASSANY, Daniel; CASTELLA, Josep M. Aproximacion a la literacidad critica.
Perspectiva, Floriandpolis, v. 28, n. 2, p. 353-374, jul. /dez. 2010. DOI:
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2010v28n2p353. Disponible en:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-795X.2010v28n2p3
53/18441. Acceso en: 17 oct. 2022.

CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gloria. Enseriar Lengua. 4. ed. Barcelona: Grad,
1998.

CASTELLO, Montserrat. Los retos actuales de la alfabetizacion académica: estado de la
cuestion y ultimas investigaciones. Enunciacion, Colombia, v. 19, n. 2, p. 346-365, 2014.
DOI: https://doi.org/10.14483/udistrital.jour.enunc.2014.2.a13. Disponible en:
https://www.redalyc.org/pdf/7226/722679821014.pdf. Acceso en: 10 oct. 2023.

COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literdrio. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

COSTA, Lucas dos Santos; MENDONCA, Marcia Rodrigues de Souza. Anélise linguistica e
letramentos criticos: interfaces possiveis. Entretextos, Londrina, v. 22, n. 4, p. 188-216, 2022.
DOI: https://doi.org/10.5433/1519-5392.2022v22n4Espp188-216. Disponible en:
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/entretextos/article/view/46686. Acceso en: 10 oct.
2023.

DAGA, Aline Cassol; MOSSMANN, Suziane da Silva; CORREIA, Karoliny. A Formagao
Docente em Linguagem Sob Ancoragem Historico-Cultural. Linguas & Letras, Cascavel, v.
21, n. 50, p. 177-200, 2020. DOI: https://doi.org/10.5935/1981-4755.20200020. Disponible
en: https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/24591. Acceso en: 10
oct. 2023.

DOMINGUEZ GARCIA, Maria Noemi. Conectores discursivos en textos argumentativos
breves. Madrid: Arco/Libros, 2007.

ERRAZURIZ, Maria Constanza. Teorias implicitas sobre la escritura académica en
estudiantes de programas de formacion inicial docente: (inciden en el desempefio escrito?
Signo y Pensamiento, Colombia, 17 abr. 2018. DOI:
https://doi.org/10.11144/Javeriana.syp36-71.tiea. Disponible en:
https://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/view/21091/17000.
Acceso en: 10 oct. 2023.

FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, Antonio. Por una pedagogia de la pregunta: Critica a una
educacion basada en respuestas a preguntas inexistentes. Trad. de Clara Berenguer Revert.
Buenos Aires: Siglo XXI Editores, [1985] 2013.

453


https://doi.org/10.18616/ce.v9i3.5290
https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/criaredu/article/view/5290/5527
http://www.upf.edu/pdi/daniel_cassany/_pdf/b05/Sedll05.pdf
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2010v28n2p353
https://doi.org/10.14483/udistrital.jour.enunc.2014.2.a13
https://www.redalyc.org/pdf/7226/722679821014.pdf
https://doi.org/10.5433/1519-5392.2022v22n4Espp188-216
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/entretextos/article/view/46686
https://doi.org/10.5935/1981–4755.20200020
https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/24591
https://doi.org/10.11144/Javeriana.syp36-71.tiea
https://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/view/21091/17000

ﬁ“mm Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 17, n. 1, jan./abr. 2026 (ISSN 2179-3948 — online)

GALAN GOMEZ, Jenny Pilar et al. Concepciones docentes: reflexiones sobre las practicas
en la ensefianza de la escritura. Enunciacion, Colombia, 21 sep. 2020. Disponible en:
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/article/view/15422/16362. Acceso en: 10
oct. 2023.

GARCIA RUIZ, Maria Aurora; SALAZAR GARCIA, Ventura. Desafios lingiiisticos y
didacticos de la escritura académica. Circulo de Lingiiistica Aplicada a la Comunicacion,
Espana, 07 out. 2021. Disponible en:
https://revistas.ucm.es/index.php/CLAC/article/view/78293/4564456558931. Acceso en: 15
out. 2023.

KAWACHI, Guilherme Jotto. (Sobre) Vivendo em meio ao caos: o potencial da literatura e
do afeto na educacao linguistica critica. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v. 60,
n. 3, p. 686703, 2021. DOI: https://doi.org/10.1590/0103181311030551520211024.
Disponible en: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8666349.
Acceso en: 26 oct. 2023.

KLEIMAN, Angela Bustos et al. O conceito de letramento na produgao cientifica brasileira:
retorno as origens, discussdes para o futuro. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, V.
63, n. 1, p. 240-254, 2024. DOI: https://doi.org/10.1590/01031813v63120248676257.
Disponible en:

https://www.scielo.br/j/tla/a/p9F37675xm94v Wt TrK CFSP/?format=html&lang=pt. Acceso
en: 25 jun. 2024.

KLEIMAN, Angela Bustos. Literacidad e identidades en las investigaciones sobre formacion
docente en Brasil. fkala, Revista de Lenguaje y Cultura, Colombia, v. 24, n. 2, p. 387-416,
2019. DOI: https://doi.org/10.17533/udea.ikala.v24n02al 1. Disponible en:
https://revistas.udea.edu.co/index.php/ikala/article/view/335600. Acceso en: 25 jun. 2025.

LEFFA, Vilson; IRALA, Vanessa. O ensino de outra (s) lingua (s) na contemporaneidade:
questdes conceituais € metodolodgicas. En: LEFFA, Vilson; IRALA, Vanessa (Orgs.). Uma
Espiadinha na Sala de Aula: ensinando linguas adicionais no Brasil. Pelotas: EDUCAT,
2014, p. 21-48.

LOMAS, Carlos. Fundamentos para una ensefianza comunicativa del lenguaje. En: LOMAS,
Carlos. (Coord.). Fundamentos para una enserianza comunicativa del lenguaje. Barcelona:
Editorial Grao, 2015, p. 8-20.

LOPO RAMOS, Ana Adelina. Lingua adicional: um conceito “guarda-chuva”. Revista
Brasileira de Linguistica Antropoldgica, Brasilia, v. 13, n. 01, p. 233-267, 2021. DOI:
https://doi.org/10.26512/rbla.v13101.37207. Disponible en:
https://periodicos.unb.br/index.php/ling/article/view/37207. Acceso en: 25 jun. 2024.

MAQUEDA CUENCA, Eugenio; GARCIA RUIZ, Maria Aurora; GARRIDO BERLANGA,
Maria Angela. Aspectos contextuales, pragmaticos y metadiscursivos en la escritura
académica del alumnado universitario. Circulo de Lingiiistica Aplicada a la Comunicacion,
Espaia, 07 out. 2021. DOI: https://doi.org/10.5209/clac.78296. Disponible en:
https://revistas.ucm.es/index.php/CL AC/article/view/78296/4564456558934. Acceso en: 18
oct. 2023.

MARTI SANCHEZ, Martin. Explorando la definicion real de los fraseologismos. Circulo de
Lingiiistica Aplicada a la Comunicacion, Espana, 2005. Disponible en:
https://www.academia.edu/16066229/EXPLORANDO_LA_ DEFINICI%C3%93N_REAL_D
E _LOS FRASEOLOGISMOS. Acceso en: 21 sep. 2022.

454


https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/article/view/15422/16362
https://revistas.ucm.es/index.php/CLAC/article/view/78293/4564456558931
https://doi.org/10.1590/0103181311030551520211024
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8666349
https://doi.org/10.1590/01031813v63120248676257
https://www.scielo.br/j/tla/a/p9F37675xm94vWt9TrKCFSP/?format=html&lang=pt
https://doi.org/10.17533/udea.ikala.v24n02a11
https://revistas.udea.edu.co/index.php/ikala/article/view/335600
https://doi.org/10.26512/rbla.v13i01.37207
https://periodicos.unb.br/index.php/ling/article/view/37207
https://doi.org/10.5209/clac.78296
https://revistas.ucm.es/index.php/CLAC/article/view/78296/4564456558934
https://www.academia.edu/16066229/EXPLORANDO_LA_DEFINICI%C3%93N_REAL_DE_LOS_FRASEOLOGISMOS
https://www.academia.edu/16066229/EXPLORANDO_LA_DEFINICI%C3%93N_REAL_DE_LOS_FRASEOLOGISMOS

ﬁ“mm Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 17, n. 1, jan./abr. 2026 (ISSN 2179-3948 — online)

MARTIN, Maria Antonia; PORTOLES, José. Los marcadores del discurso. £rn: BOSQUE,
Ignacio; DEMONTE, Violeta. (Dirs.). Gramatica descriptiva de la lengua espariola. Madrid:
Espasa Calpe, 1999, p. 4051-4214.

MARTINEZ SANCHEZ, Ana Maria; ESCALONA FALCON, Clara Alina; QUIALA
TAQUECHEL, Adriana. Discourse markers in academic writing. Maestro y Sociedad, Cuba,
15 jan. 2021. Disponible en:
https://maestroysociedad.uo.edu.cu/index.php/MyS/article/view/5310/4892. Acceso en: 21
sep. 2022.

MARTOS NUNEZ, Eloy. Los retos de la modernidad liquida en la educacién superior: el
ejemplo de las redes universitarias y la lectura (pos) académica. En: ROSAS CHAVEZ,
Patricia (Coord.). Lectoescritura. Andlisis y Experiencias. Universidad de Guadalajara,
Editorial Universitaria, 2017, p. 39-53.

MATEO ANDRES, Joan. La formacién de formadores en la Educacion Superior. REDU,
Revista de Docencia Universitaria, [S. [.], v. 10, n. 2, p. 211-223, 2012. Disponible en:
http://redaberta.usc.es/redu. Acceso en: 19 feb. 2023.

MONTANEZ MESAS, Marta Pilar. La posicion discursiva: una propuesta para el estudio de
los marcadores discursivos en la clase de E/LE. Foro de profesores de E/LE, Espafia, 20 out.
2009. Disponible en: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4892280. Acceso en:
20 nov. 2023.

MUSE, Cecilia Elena; NUNEZ CORTES, Juan Antonio; MARTIN MUNOZ, Maria.
Evolucioén del uso de marcadores discursivos en textos argumentativos de estudiantes de
grado y posgrado. ReDILLet. Revista Digital Internacional de Lexicologia, Lexicografia y
Terminologia, Argentina, 03 dez. 2018. Disponible en:
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/ReDILLeT/article/view/22258. Acceso en: 21 sep. 2022.

NUNEZ CORTES, Juan Antonio. Las tutorias de escritura académica: estrategias didacticas
de una tutora novel. Enunciacion, Colombia, 21 sep. 2020. Disponible en:
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/article/view/16563/16062. Acceso en: 18
oct. 2023.

PEREZ, Inés Gimena. Leer en la universidad. En: NATALE, Lucia; STAGNARO, Daniela
(Orgs.). La lectura y la escritura en las disciplinas: lineamientos para su ensefianza. Los
Polvorines: Universidad Nacional de General Sarmiento, 2018, p. 59-111.

PORTOLES, José. Marcadores del discurso. Barcelona: Ariel, 1998.

RODRIGUEZ, Maria Nuria; AMAYA, German; PORTILLA, Astrid. Estrategias didacticas
para el fortalecimiento de la competencia de comunicacion escrita en estudiantes
universitarios. /+D Revista de Investigaciones, Colombia, 29 maio 2020. Disponible en:
https://sievi.udi.edu.co/ojs/index.php/ID/article/view/241/304. Acceso en: 18 oct. 2023.

ROMERO CHALA, Bibiana Yaneth. La construccion de la intertextualidad en el género
proyecto de grado: retos para la ensefianza de la escritura académica en la universidad. Zona
Proxima, Colombia, 19 fev. 2020. Disponible en:
https://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/12331/214421444813. Acceso
en: 03 oct. 2023.

SILVA, Wagner Rodrigues et al. Ciéncia nas Licenciaturas? Linguagem-Estudos e Pesquisas,
Goias, v. 22, n. 1, p. 83-108, 2018. DOI: https://doi.org/10.5216/lep.v22i1.54461. Disponible
en: https://periodicos.ufcat.edu.br/index.php/lep/article/view/54461. Acceso en: 25 jun. 2024.

455



https://maestroysociedad.uo.edu.cu/index.php/MyS/article/view/5310/4892
http://redaberta.usc.es/redu
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4892280
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/ReDILLeT/article/view/22258
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/article/view/16563/16062
https://sievi.udi.edu.co/ojs/index.php/ID/article/view/241/304
https://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/12331/214421444813
https://doi.org/10.5216/lep.v22i1.54461
https://periodicos.ufcat.edu.br/index.php/lep/article/view/54461

ﬁ“mm Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 17, n. 1, jan./abr. 2026 (ISSN 2179-3948 — online)

SILVA, Mauricio; PEREIRA, Marcia Moreira. Da educagao lingiiistica ao letramento
literario: algumas diretrizes metodologicas acerca do ensino de lingua portuguesa e de
literatura. (Con)Textos Linguisticos, Vitoria, v. 7, n. 9, p. 178-191, 2013. Disponible en:
https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/view/4854. Acceso en: 26 oct. 2023.

SILVEIRA, Leticia; BRITO, Luiz André Neves de. Eventos de letramento no ensino superior:
um estudo sobre as vivéncias de alunos universitarios com as tarefas de escrita em sala de
aula. Trem de Letras, Alfenas, v. 8, n. 3, 1-26, €021005, 2021. Disponible en:
https://publicacoes.unifal-mg.edu.br/revistas/index.php/tremdeletras/article/view/1598.
Acceso: 23 ago. 2022.

SIMON, Yessy Villavicencio. Educacion literaria y necesidades de formacion docente en los
cursos de Licenciatura en Letras-Portugués-Espariol: intersecciones para las practicas de
literacidad literaria. 2024. 328f. Tesis (Doctorado en Letras: Ensefianza de Lengua y
Literatura) — Universidad Federal del Norte de Tocantins, Araguaina, 2024.

SIMON, Yessy Villavicencio; CRUZ, Lizandra Rivero; MELIAN, Ivan Gabriel Grajales. La
practica reflexiva en la formacion del profesorado de espafiol como lengua extranjera.
Linguagem em Foco, Fortaleza, v. 13, n. 1, p. 257-273, 2021. DOI:
https://doi.org/10.46230/2674-8266-13-4895. Disponible en:
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/4895. Acceso: 23 ago. 2022.

SOARES, Magda. Alfabetizagdo: a questao dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2016.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

STREET, Brian V. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagdo. Traducciéon de Marcos Bagno. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2014.

STREET, Brian V.; MAY, Stephen (Eds.). Literacies and language education. 3 ed.
Switzerland: Springer International Publishing, 2017.

VILLAVICENCIO SIMON, Yessy; GABRIEL GRAJALES MELIAN, Ivan; BANDERA
NAPOLES, Aneyansis. Las locuciones latinas para el desarrollo de la escritura académica en
la Universidad de Oriente. Perspectivas em Didlogo: Revista de Educacao e Sociedade, Mato
Grosso do Sul, v. 9, n. 21, p. 428-437, 2022. DOI: https://doi.org/10.55028/pdres.v9i21.14824
Disponible en: https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/14824/11749.
Acceso en: 03 oct. 2023.

ZILBERMAN, Regina. 4 leitura e o ensino da literatura. Curitiba: InterSaberes, 2012.

Recebido em 09 de mar¢o de 2026
Aceito em 01 de junho de 2026

456


https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/view/4854
https://publicacoes.unifal-mg.edu.br/revistas/index.php/tremdeletras/article/view/1598
https://doi.org/10.46230/2674-8266-13-4895
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/4895
https://doi.org/10.55028/pdres.v9i21.14824
https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/14824/11749

