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Resumo: O presente artigo pretende fundamentar teoricamente a Unidade Didatica por um
lado, com o intento de definir e focar os seus elementos mais importantes e, por outro,
proporcionar sélidas bases a partir das quais podemos elaborar a planificacdo de unidades
didaticas, enquanto estratégia de ensino da lingua materna, no 1° Ciclo do Ensino Bésico.
Apresentaremos um hipotético modelo estrutural de desenvolvimento da literacia, como
sugestdo para a pratica pedagdgica que podera ser inferida.
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Abstract: This paper attempts to justify theoretically, on the one hand, the Teaching Unit,
with the intent of defining and focusing its most important elements and, on the other hand,
providing solid basis from which we can draw up the planning of teaching units, as a teaching
mother tongue strategy, in the first cycle. We will present a hypothetical model of the
structural development of literacy, as well as suggestions for pedagogical practice that can be
induced.
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1. O Processo de Construcdo de Unidades Didéaticas Integradas para o Ensino da
Lingua (Leitura e Escrita)

As Unidades Didaticas pressupdem uma coeréncia de processos, de encadeamento l6gico,
dentro de uma programacdo dindmica e sincronizada com as diferentes areas de
interdisciplinaridade, permitindo ao aluno refletir sobre os componentes fundamentais da
lingua materna — oralidade, leitura e escrita. Cesar Coll, ao escrever Construtivismo na sala de
aula, caracterizou a unidade didatica como “um conjunto ordenado de atividades, estruturadas
e articuladas para a consecu¢do de um objetivo educativo em relagdo a um conteudo correto”
(ZABALLA, 1999, p.193). Quando o professor planifica uma unidade didatica, definindo

como os conteddos podem ser trabalhados com os alunos, as propostas de ensino devem ser
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organizadas de modo a conter uma definicdo clara dos contetdos a serem ensinados e 0s seus
respetivos objetivos educativos; uma sequéncia ordenada de atividades que serdo propostas
aos alunos com o proposito de atingir os objetivos; uma avaliacdo permanente das propostas
de ensino e dos processos de aprendizagem que ocorrem durante todo o processo de
desenvolvimento da unidade.

A Unidade Didética contribui para a operacionalizacdo das competéncias basicas e
estabelece o desenho curricular “pois tudo deve levar ao desenvolvimento do pensar, do
julgar, do agir e do sentir do educando, o que esta estreitamente ligado ao desenvolvimento de
sua racionalidade, do seu espirito 16gico, de sua capacidade reflexiva” (CARVALHO, 1978,
p. 56).

A programacdo de uma aula é a fase mais concreta de todo o processo de adequacao
curricular. Neste dominio, a planificagdo conjunta, a partilha e o envolvimento ativo de todos
0s intervenientes na promocdo de praticas de literacia constituem elementos importantes para
uma educacao de qualidade. O processo de constru¢ao de unidades didaticas “se materializa
en el aula através de un conjunto de atividades, canalizadoras de la interaccion entre el
docente y los escolares” (IGLESIAS CORTIZAS et alii, 2007, p.61).

Esta proposta de didatizacdo, tratando-se de um modelo de programacéo, parece-nos
atil e imprescindivel como ferramenta de trabalho e como referencial, a par dos programas de
Lingua Portuguesa do 1° Ciclo do Ensino Basico. Cabera ao professor criar situacdes de
ensino/aprendizagem que, através de uma pedagogia de descoberta e da pratica de atividades
de andlise, conduza o aluno para a aquisicdo dos saberes-em-uso e ensino do funcionamento
da lingua materna. A elaboracdo das unidades didaticas assume a forma de solidas bases a
partir das quais, podemos abordar e respeitar principios metodoldgicos como: (i) a detecdo de
regularidades da lingua a partir de situacfes de uso com um percurso que parte da analise
textual, centra-se depois num trabalho oficinal de treino sisteméatico de conhecimento
linguistico; (ii) a articulacdo dos diferentes dominios do ensino da lingua materna —
ouvir/falar, ler, escrever e refletir sobre o funcionamento da lingua e a (iii) integracdo do
trabalho gramatical em contetidos tematicos programaticos.

Toda a unidade didatica inclui no seu plano de execucdo, os contelidos programaticos
que sdo desenvolvidos de acordo com a enunciacdo do tema. A definicdo temporal sera a
duracdo/nimero de aulas previstas para a realizacdo da respetiva unidade. A escolha dos
elementos de aprendizagem da lingua, a sua estruturacdo, organizacdo e didatizacdo estdo

presentes nos varios dominios.
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2. Construcdo de uma Unidade Didatica — Os Ovos Misteriosos
2.1. Fundamentos Didatolégicos
2.1.1. Enquadramento didatologico

A trama narrativa Os Ovos Misteriosos desenvolve-se segundo a arquitetura tradicional
do conto, traduzida numa situacdo inicial, marcada pela instabilidade da personagem
principal, numa série de peripécias, num ponto culminante e no desfecho, onde, Luisa Ducla
Soares utiliza um discurso literario marcado por uma simplicidade lexical e sintatica, por um
tom coloquial, recorrendo, algumas vezes, ao dialogo e a introducdo de curtos segmentos
poéticos - quase sempre em quadras rimadas com uma estrutura repetida, e que a par da
linguagem artistica, conjuga em perfeita harmonia os dois discursos que o integram. Mesmo o
enigma que o titulo introduz a partir do nome “ovos” e do préprio adjetivo “misteriosos”,
coadjuvado, a medida que a acdo vai avancando, pela facultacdo doseada ou pausada da
informacdo, desempenha um relevante papel na captacdo da atencdo extratextual dos leitores
mais jovens. Do ponto de vista estrutural, o conto infantil pauta-se pela brevidade, linearidade
e pela univocidade. Nesta obra, deparamo-nos com uma profusdo de imagens que, pelo seu
predominio em relacdo ao texto verbal, bem como pela clara representacdo das emocdes
inerentes a cada personagem, se revelam profundamente articulados e coesos com o proprio
discurso linguistico. Esta relagdo intersemidtica, estabelecida entre a narrativa verbal e a
componente pictorica, constitui um critério significativo na compreensdo da mensagem pela

propria crianga, contribuindo fortemente para motivar o seu interesse e atencao.

2. 1. 1. 1. Caracterizacao do Grupo/ Turma
A turma A é constituida por 20 alunos, matriculados no 1° ano de escolaridade. Onze
alunos sdo do género masculino e nove do género feminino. As idades estdo compreendidas
entre 0s seis e 0s sete anos. Todos sdo de naturalidade portuguesa.
De uma maneira geral, o agregado familiar é constituido pelo pai, mée e irméos sendo
as habilitacGes literarias do mesmo, segundo e terceiro ciclos. Quanto a profissdo do pai e da

mae é, essencialmente, dos setores secundario e terciario.

2.1.2. Justificacdo e Pertinéncia do Estudo
Neste trabalho, iremos elaborar situacfes didaticas para uma obra de literatura infantil,

que explore as capacidades de leitura necessarias a formacdo do leitor competente, autbnomo
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e proficiente, mas também a articulacdo das diferentes linguagens e areas do saber.
Pretendemos, deste modo, descrever a forma como estruturar uma unidade didatica e
propomos aos alunos, um conjunto de atividades de expressdo escrita a partir da leitura da
obra, mas também atividades que partam da leitura do texto verbal e do texto iconico,
permitindo que eles reflitam sobre a leitura, que coloquem interrogacdes e tenham respostas
face aos textos lidos, que estabelecam relacbes entre aqueles e, acrescentamos nos,
estabelecam com o texto literario Os Ovos Misteriosos uma relacdo afetiva, potenciadora da
formacéo de leitores literarios.

O Curriculo Nacional esta associado a definicdo de orientacbes sobre as aprendizagens
consideradas fundamentais no ensino basico, no seu conjunto e nas diversas areas que 0
integram. Essas orientacdes estdo explicitadas em termos de competéncias essenciais, quer
transversais, quer especificas das diversas disciplinas, assim como dos tipos de experiéncias
de aprendizagem que todos os alunos devem ter oportunidade de viver no seu percurso
escolar, ao longo do ensino béasico. A designacdo de Competéncias Essenciais procura
salientar os saberes que se consideram fundamentais para que os alunos desenvolvam uma
compreensdo da natureza e dos processos de cada uma das disciplinas, assim como uma
atitude positiva face a atividade intelectual e ao trabalho pratico que lhe séo inerentes. O
principio orientador de uma Gestdo Flexivel do Curriculo é pois, o principio da adequacéo
dos contetdos e dos processos de ensino as caracteristicas dos alunos. Com base nos
principios educativos, elaboram-se as competéncias, definidas como saberes em uso,
necessarios a qualidade da vida social e pessoal de todos os cidaddos, a promover
gradualmente pela turma e pelos alunos durante o seu percurso escolar basico.

Numa abordagem transversal ao Curriculo, a obra Os Ovos Misteriosos, dada a sua
diversidade tematica, permite multiplas abordagens e trabalhar diferentes areas. No ambito do
Estudo do Meio, podemos debrucar-nos sobre o tema A Descoberta de si mesmo - O seu
corpo: identificar as caracteristicas familiares, reconhecer modificacbes do seu corpo e
comportamentos sociais face a diferenca. De igual modo, a unidade permite o
desenvolvimento de competéncias, a nivel da Matematica, através da compreensdo de
conceitos e procedimentos matematicos na resolucdo de situacBes problematicas; explorar
quantidades; comparar diferencas. Relativamente as Areas Curriculares Ndo Disciplinares
(Formacdo Civica, Area Projeto e Estudo Acompanhado) desenvolver-se-d0 em articulacio

entre si e com as areas disciplinares, incluindo uma componente de trabalho de informacéo e
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comunicagdo. No presente contexto, os principais eixos problematizantes a analisar serdo 0s

seguintes:

Eventos na historia Categorias

1. A galinha assume a responsabilidade de tomar .
conta de uma ninhada heterogénea. - Valor da Tolerancia.

2. Dialogo com a perdiz que a aconselha a tratar so
do seu pinto. A galinha recusa-se a tal.

3. Relacionamento estabelecido entre a galinha e os
seus “filhotes”, onde procura responder as
necessidades/interesses de cada “filho”.

4. Os animais ajudam o pinto que corre o risco de ser
roubado e assado por um menino.

- Valor da Tolerancia
Preconceito/tolerancia
(perdiz)  (galinha).

-Valor da Aceitagdo/diferenca.

-Valor
Entreajuda/solidariedade.

2.2. Matriz da Unidade Didatica

Na planificacdo da unidade didatica, seréo abordados de uma forma direta os contetdos,
competéncias e objetivos no ambito das atividades pensadas de pré-leitura, leitura e pos-
leitura. As atividades de pré-leitura irdo introduzir a crianca nos elementos paratextuais, que
constituem o livro, permitindo-lhes o seu dominio progressivo. As atividades de antecipacédo
sdo fundamentais para a compreensdo leitora. A este proposito afirma Isabel Sol¢ “puede
considerarse la lectura como um proceso constante de elaboracion y verificacion de
predicciones que conucen a la construccion de una interpretacion” (SOLE, 1992, p. 27). As
atividades planificadas para durante a leitura, irdo facilitar a compreensdo dos textos,
convocar as referéncias intertextuais e possibilitar uma experiéncia afetiva e uma relacdo de
prazer. Nas atividades de pds-leitura, iremos possibilitar a crianca refletir criticamente sobre o
texto, permitindo-lhe ser indagadora e construtora de sentidos, de modo a atualizar as suas
referéncias intertextuais e aumento os seus saberes. O papel do professor sera, acima de tudo,
o0 de orientador no processo de descoberta que conduzira as aprendizagens. Quanto ao papel
do aluno, esse sera 0 mais ativo possivel. Cabera ao aluno construir as suas proprias
aprendizagens seguindo as orientacdes do professor e procurando realizar uma participacao
efetiva e consciente nas tarefas que lhe irdo ser propostas.

A avaliacdo € um processo fundamental que deve estar associado a melhoria das
aprendizagens. A avaliacdo desenvolvida baseia-se numa série de principios de que se

destacam: (i) a ideia de que a avaliacdo deve ser partilhada com os alunos; e (ii) a principal
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funcdo é a melhoria e a regulacdo das atividades. A avaliacdo coloca-se ao servico da
aprendizagem seja de forma direta esclarecendo a atividade daquele que aprende, seja de
forma indireta esclarecendo as escolhas daquela cuja funcdo é facilitar as aprendizagens.
Através de atividades alicercadas na narrativa Os Ovos Misteriosos, entendemos a valorizagdo
do desempenho do aluno numa perspetiva evolutiva e a explicitacdo dos critérios adotados.
Os critérios sdo as normas, frequentemente implicitas a que nos referimos para dizer que o
aluno compreendeu, soube fazer o trabalho ou organizd-lo e estabeleceu relacGes
interpessoais. Subjacentes a esta avaliacdo, ha naturalmente as avaliacGes realizadas pelo
aluno do seu trabalho — autoavaliacdo, acompanhamento de todo o desenrolar da acéo e
autocontrolo do processo de aprendizagem.

2.2.1. Esquema Global do Plano de Agdo Didatica
Apresentamos a planificacdo e um conjunto de atividades com o objetivo de serem
utilizados no desenvolvimento de competéncias e estratégias para uma leitura eficiente, bem
como para a compreensdo de determinadas areas tematicas relacionadas com as propostas

curriculares.

2.2.1.1. Introducéo

Ouvir e ler contos infantis, visualizar as imagens relativas aos contos, desenvolve a
capacidade de memorizacdo e de compreensdo, a logica do pensamento, a afetividade e
promove a atitude positiva perante a educacao literaria e a lingua que se pretende apreender a
aprender. A trama narrativa Os Ovos Misteriosos, livro recomendado para o 1° ano de
escolaridade, destinado a leitura orientada na sala de aula - Grau de dificuldade Il, emerge de
uma das linhas ideotematicas fundamentais, de producéo literaria, tipologicamente integrada
na categoria de 4lbum narrativo. O “elogio da diferenga” marca um dos tdpicos mais
recorrentes da escrita, para o qual convergem outros vetores, como a tolerancia, a
solidariedade, e muito particularmente, o da convivéncia multicultural. Esta narrativa,
seguindo alguns modelos da escrita de potencial rececdo infantil, reveste-se de uma
importante dimensdo ética, ficcionaliza tematicas fundamentais e espelha simultaneamente
um olhar atento sobre o real e 0 imaginario. Introduzida a partir da formula hipercodificada
“Era uma vez”, a fibula coloca uma galinha, figura andnima, como todas as outras com quem
“contracena”, que se revela, desde o inicio, como uma personagem personificada, com alma,

voz, um forte desejo e muita determinacao.

10
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Esta é a histdria de uma galinha, que todos os dias, punha um ovo, mas todos os dias
Ihos tiravam. Decide fugir para a floresta. Capoeira e mata/bosque, espacos fisicos da acao
narrada, op6em-se do ponto de vista simbdlico. Na verdade, enquanto o primeiro espaco é
dominado pela clausura, o segundo destaca-se pela relativa seguranca e liberdade e pela
superagao do “obstaculo”. Um dia, encontra no seu ninho ovos todos diferentes uns dos
outros. Embora desconfiada, choca todos os ovos, dos quais vém a nascer: um papagaio, uma
serpente, uma avestruz, um crocodilo e também um pinto. Apesar das vozes contrérias, a mae
decide criar a sua ninhada, procurando corresponder a necessidades diferentes. Perante uma
ameaca, a resolucdo do conflito é possivel pela compreensdo mutua, pela unido que faz a
forca - os diferentes animais entreajudam-se e no final, permanecem juntos com a galinha. O
desenlace positivo e exemplar promove, com humor e imaginagdo, o (re)encontro com as
isotopias estruturantes desta narrativa fechada.

No presente contexto, tendo como ponto de partida, a obra Os Ovos Misteriosos,
constrdi-se uma unidade didatica integrada de Lingua Portuguesa, que convida a reflexdo, a
escrita e a leitura, envolvendo os alunos em projeto de conhecimento. As palavras, 0s codigos
da literariedade, antropologicos e imaginarios, serdo pretexto para a reflexao e sobretudo, com
um conjunto de atividades propostas, pretendemos que os alunos tenham oportunidade de
desenvolver as Competéncias Gerais e Especificas, previstas no Curriculo Nacional do

Ensino Basico, para a Lingua Portuguesa:

Tema/Nome da Unidade Didatica

Os Ovos Misteriosos
Competéncias Especificas: 2. Obijetivos didaticos/Descritores de desempenho

- Proporcionar a autoconfianga, a autonomia e

a realizacao pessoal; . .
¢aop ’ - ler com progressiva autonomia palavras e frases;

- Facultar processos de aprender a aprender; . . ,
P P P ' - confrontar previsfes feitas com o contelido da

- Compreender e ordenar sequéncias de obra;

acontecimentos; , .
’ - compreender o seu conteldo: o texto narrativo; as

- Desenvolver a fluéncia da leitura; ideias fundamentais; a expressdo de sentimentos;

. . desenvolvimento lexical e expressao oral;
- Ouvir a leitura de uma obra; P ’

- Aprofundar a leitura de imagens; - identificar o tema central;

- Antecipar o contetdo da historia; - responder a questdes sobre a obra;

. - L - descrever animais;
- Consolidar as ideias principais da obra; ’

- - usar vocabulario adequado ao tema e a situacao;
- Exprimir-se espontaneamente. q ¢ao;

- aprender novas palavras e escrevé-las

11
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Competéncias Gerais: corretamente;

- Desenvolver a compreenséo oral; - relacionar informagdo lida com conhecimentos
- Desenvolver competéncias em expressao exteriores ao texto;
escrita; - completar frases;

- Adquirir vocabulério; - preencher grelhas de registo;
- Desenvolver o espirito democratico e de - identificar e produzir rimas;

i nia; .
Cidadania; - escrever um pequeno texto — resumo da histéria.

- Criar lacos de afeto com a lingua
portuguesa;

- Desenvolver competéncias em leitura;

- Promover a transversalidade nas disciplinas
e a interdisciplinaridade.

3. Contetdos Programéaticos de Aprendizagem

- Compreensdo do oral: Escutar para aprender a construir conhecimento — desenvolvimento lexical e
consciéncia fonoldgica.

- Expressdo oral: Falar para aprender — desenvolvimento lexical e consciéncia fonoldgica.

- Leitura: Ler para aprender a ler (Decifracdo/Consciéncia fonolégica); Ler para aprender informacao
e organizar o conhecimento (Ciclo de leitura).

- Escrita: Escrever para aprender a escrever; escrever para construir e expressar conhecimento(s);
escrever em termos pessoais e criativos.

- Conhecimento Explicito da Lingua: Plano Fonoldgico — manipular os sons da lingua - A acentuagéo
das palavras (silaba ténica e silaba atona); Plano Morfoldgico — segmentar palavras; Plano Lexical e
Semantico — consciéncia lexical; Plano Discursivo e Textual — texto literario (narrativa e poesia);
Plano da Representacdo Grafica e Ortografica — relacdo fonema/grafema

Outra etapa do trabalho com a obra de literatura infantil € promover a aquisicédo e
ampliacdo de conhecimentos sobre o conteldo ou sobre a temética dele decorrente,
estabelecendo outras areas do conhecimento. E necessario definir estratégias que possam ser
postas em pratica em contexto escolar, de forma a tornar a leitura uma atividade aliciante e
motivadora. Para motivar os alunos terdo de ser criados na escola, tempo e espaco para a
leitura. No ambito da sequéncia didatica, entendemos que o desenvolvimento da obra em
questdo, devera passar por trés momentos fundamentais: antes da leitura, durante a leitura e
depois da leitura. Pela importancia de cada um deles, vejamos a descricdo, a estrutura e a
sequéncia das atividades didaticas propostas.

Antes da leitura - Neste momento de trabalho, é possivel exercitar a capacidade de
antecipacdo, ou seja, em funcdo da capa (ilustracdo) e do titulo da historia, procedemos aos
jogos de “adivinhac¢do” do contetido da historia, tdo importantes na fase de pré-leitura. Os

alunos levantam hipoteses que serdo posteriormente confirmadas pela leitura propriamente
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dita. Estas atividades de pré-leitura tém como objetivo motivar as criancas para a leitura,
despertar a sua curiosidade em redor da historia, mobilizar as suas referéncias intertextuais e
colocar hipdGteses sobre o texto.
Antecipacdo do conteddo e ativagdo do conhecimento prévio da obra com base nos

elementos paratextuais:

- Andlise da capa, contracapa.

- Exploragao da ilustragdo da capa.

- Exploracdo do titulo a partir de perguntas formuladas, da leitura do titulo e da
observacdo das imagens da capa.

- Registo das respostas no quadro e no caderno diario das criancas.

Questdes a formular, aos alunos, na fase antes da leitura e respetivos niveis de desempenho:

Questdes Niveis de desempenho
Que animais estdo na imagem?

O que te sugere o titulo?

Que animal se encontra em destaque na gravura? - Faz inferéncias criativas;

De que falaré a histéria? - Seleciona vocabulario;

Onde se passara a historia? - Identifica os espacos;

Que objetos vés na capa? - ldentifica os tempos;

. - Participa no debate;
O que estaré a pensar a avestruz? P

- Verbaliza conviccoes;
Que frutos vés na imagem? ) 9_ 3
- Desenvolve a imaginacao;

Quantos animais? .
- Desenvolve a fantasia;

Os animais estdo contentes? Porqué? i "
- Desenvolve o sentido estético.

Os animais falam. Porqué?

O que vés na parte superior da gravura?

- Dialogar com os alunos e formulacdo de hipoteses - inventar uma histdria para a
gravura da capa desta unidade didatica.

- Registo das ideias no quadro e nos cadernos diarios dos alunos.

- Preenchimento da lista de autoverificacdo para antes da leitura.

Durante a leitura - Na etapa da leitura/compreenséo, tem lugar a leitura propriamente
dita. Durante a leitura, devemos confirmar as antecipagdes, ligar o conteldo do texto a
representacdes prévias. Também iremos levantar questfes, selecionar ideias importantes,

prever acontecimentos, clarificar sentidos ambiguos e resumir pequenas partes da historia.
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- Leitura da obra, em voz alta.

- Diélogo: previsdo de acontecimentos; discussdo de vocabulario desconhecido e
opinido critica dos alunos.

- Ouvir com atencdo as questdes e descobrir as respostas corretas. Confirmacao das
hipoteses levantadas.

Questodes a formular, aos alunos, na fase durante a leitura e respetivos niveis de desempenho:

Questdes Niveis de desempenho
A galinha fez uma viagem. Porqué?

O que aconteceu na viagem da galinha? - Faz inferéncias logicas;

- - - Faz inferéncias criativas;
De cada ovo nasceu um animal diferente. Como eram
os filhotes? - Caracteriza os animais de modo fisico e

Como ¢ que a galinha fez para criar tantos filhos  psicolégico;
diferentes?

- —— - - Seleciona vocabulos;
Como ajudaram os animais a ter de novo o pinto?

- Menciona os vocébulos.

Depois da leitura - No final desta unidade, os alunos devem confirmar as
antecipacdes, compreender o seu contetdo, dialogar sobre o tema e encontrar uma conclusdo;
aprender palavras novas e escrevé-las corretamente e esclarecer todas as duvidas que surjam.

Atividades a desenvolver e respetivos niveis de desempenho posteriores a leitura:

Atividades Niveis de desempenho

Comparacdo das palavras escritas no quadro com as palavras
encontradas na historia. - Compara os vocabulos;
Divisdo da narrativa em partes.

- D4 opinides;
Reconto oral pelos alunos. _ Verbaliza opinices:
Exploragao textual: espaco, personagens, atitudes, situagoes... - Participa no debate;
Registo escrito de atividades relacionadas com a obra. - Treina a compreensao;

- Resolve as fichas - proposta
de trabalho;
- Corrige a ficha formativa.

Resolucdo de uma ficha formativa.

- “Brincadeira com as letras... da Consciéncia Fonética a Escrita” - Apresentacdo de
uma sopa de letras sobre a histéria. Didlogo sobre as caracteristicas das sopas de letras.

Realizacdo, em grupo, da proposta apresentada e correcao.

14



ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 7, n. 1, jan/jun. 2016 (ISSN 2179-3948 — online)

- Associar a palavra a imagem - nomes dos filhos da galinha. Completar lacunas e
descobrir as palavras corretas. Descobrir os sons que faltam nas palavras. Pintar circulos
consoante o nimero de silabas das palavras propostas.

- Decifrar a mensagem — associagcdo de algarismos a uma letra para descoberta da
frase.

- Realizagdo da atividade “Encontra a rima”. Nesta atividade, os alunos deverdo
encontrar o nome dos animais que rimem — nome de um dos filhos da galinha.

- Realizacdo de uma lista de autoverificacéo para depois da leitura.

2.2.2. Processo de Didatizacdo: Plano Especifico de Execucéo

A operacionalizacdo de uma unidade didatica de Lingua Portuguesa a partir da leitura
orientada, em contexto de sala de aula, Os Ovos Misteriosos, apresenta-se como um
complemento alternativo as praticas pedagdgicas de leitura e escrita, no ambito do
desenvolvimento de competéncias na lingua materna. Pretendemos ainda, apresentar uma das
estratégias possiveis para fomentar as competéncias literaria e linguistica, fundamentais na
formacdo de alunos leitores criticos e competentes. Subjacente a esta utilizacdo pedagdgica,
mostraremos esta obra de potencial rece¢édo infantil, como uma proposta de sequéncia didatica
para a exploracdo do texto iconico e do texto verbal, cujo principal objetivo sera o
desenvolvimento de uma préatica de ensino, pilar de sustentacdo pedagdgica transversal a todo
o Curriculo. Dada a intima relagdo entre o texto verbal e o texto iconico, presente na obra,
propomos desenvolver atividades de escrita que envolvam os dois cddigos, permitindo que os
alunos reflitam sobre o texto lido, cologuem interrogacfes, tenham respostas pessoais e
estabelecam relacdes. Pretendemos criar ambientes de aprendizagens eficazes, conferindo a
visibilidade necessaria as praticas de literacia realizadas e também familiarizar os alunos com
modos de interrogar textos e 0s seus usos. Salientemos que, nas atividades propostas, fazemos
uso de uma obra de literatura infantil com propriedades linguisticas, adaptadas ao nivel de
desenvolvimento semiotico de alunos de 1° ano de escolaridade, fundamentais e desafiadoras
das capacidades em desenvolvimento daqueles. Pretendemos ainda, que a participacdo nestas
praticas seja representativa de uma verdadeira pratica colaborativa mediada pelo didlogo, na

qual os alunos demonstram, perguntam, explicam, simplificam e estabelecem relagdes.

1° Momento

15



ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 7, n. 1, jan/jun. 2016 (ISSN 2179-3948 — online)

As atividades de pré-leitura permitem aprender a ler o imaginario emergente de uma
narrativa. Para iniciar a aproximagao a leitura da obra, recaimos no valor simbdlico do titulo e
no valor sugestivo da ilustracdo presente na capa que parece, por si s, querer fortalecer a
forca semantica do titulo e promovemos, de imediato, uma troca de opinifes alicercadas em
hipoteses. O suporte fisico, a forma do livro, os carateres gréaficos e as ilustragdes séo
importantes na construcdo de estratégias apelativas. Através dos elementos paratextuais - a
imagem apelativa e colorida das ilustracdes, bem como a marca linguistica do titulo sugestivo,
encorajamos os alunos a expressar as suas ideias, a partilhar as suas experiéncias de modo a
ativar os conhecimentos prévios dos alunos. A convocacgdo de saberes e vivéncias que fazem
parte dos alunos, como observadores e utilizadores da lingua, permitiu-nos abrir caminho a
indagacOes, condicbes necessarias para desencadear e permitir ampliagdo de competéncias.
As perguntas “Porque razio teré sido ilustrado este livro assim?”’; “O que te sugere o titulo?”’;
“Que animais estao na imagem?”’; “Que objetos vés na capa?”’; “Que frutos vés na imagem?”’;
“Que animal se destaca na gravura?” apeldmos a imaginagao e imaginario dos alunos. Todas
as ideias foram registadas no quadro, surgindo expressdes e frases: “Ovos misteriosos sao
ovos magicos.”; “A avestruz tem um relogio.”; “A avestruz vivia numa quinta com muitos
animais”; “Na imagem temos seis ratos, oito peixes e frutos.”; “Ao cimo parecem baldes e
pregos.”; “Os ovos sdo de varias cores e tamanhos.”. A observagdo do titulo e das imagens
proporcionou o dialogo, a previsdo de acontecimentos, a clarificacdo de sentidos e sobretudo,
a discussao do vocabulario desconhecido e a opinido critica dos alunos.

A leitura da capa do livro € um exercicio de percecdo, curiosidade e imaginacdo, com
um olhar desperto e inquieto, dado a prépria fantasia e imaginacédo e, por isso mesmo, abre
um horizonte de expectativas. As pistas como jogo/leitura da capa sdo uma aventura, rumo a
obra, uma leitura a quatro maos, - ou acrescentamos, a dez, treze, vinte maos, olhos, bocas ...
que fazem brotar cumplicidades. O titulo é a senha verbal que nos ajudara a revelar a imagem
que vemos e a historia que desconhecemos. Operar sobre ele é procedermos a uma rapida e
agil atividade de analise linguistica, quando buscamos interpretar o significado mais literal ou
a sua ambiguidade. “De que falara a histéria?”; “Onde se passara a historia?”’; “O que estara a
pensar a avestruz?”’, “Os animais estdo contentes?” - Para que se delineie a constru¢do do
sentido da historia envolta de mistério no seu todo, solicitimos o envolvimento de todos os
alunos na tarefa a realizar, tendo como ponto de partida, a capa do livro - o titulo e as
ilustracGes. A ilustracdo da capa, prenhe de sugestBes sobre o conteddo da histéria, parece-

nos, intrigar os alunos. Nao obstante, pensamos que a capa revela uma intencionalidade,
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comunicativa e estética, sintetizando os principais aspetos da narrativa que o livro transporta.
Os alunos escreveram frases sobre uma proposta de antecipacdo da historia que o livro
encerra, seguindo este percurso: (i) leitura do texto iconico; (ii) da leitura do texto iconico a
expressao escrita; e (iii) da expressao escrita as maltiplas leituras do texto iconico, feitas pelos
alunos. Pensamos que o treino em estratégias cognitivas e metacognitivas pode levar os
alunos a melhorar a compreensdo inferencial. Em torno do livro, dando-se sequéncia ao
trabalho que antecede o processo de compreensédo do texto, favorecemos a participagdo oral
de todos, fomentamos as expectativas acerca do contetdo e o raciocinio dedutivo, a analise de
acOes, a antecipacdo de acontecimentos e a previsdo, contribuindo para a estimulacdo da
curiosidade infantil da leitura da presente narrativa.

Consideramos que a primeira fase desta estratégia ficou concluida. No entanto,
entregdmos uma ficha de autoverificacdo para apurarmos se os alunos sabiam realmente qual
0 objetivo desta leitura, o que sabiam sobre o tema e quais as imagens que criaram depois

desta atividade.

2° Momento

As atividades antes da leitura tém como objetivo motivar os alunos para a leitura.
Durante a leitura, vamos confirmar as antecipacdes, estabelecemos novas antecipagdes,
ligamos o conteudo do texto a representacdes prévias, selecionamos ideias importantes e
sintetizamos. E também nesta fase que estabelecemos os objetivos da leitura, visando auxiliar
o0 aluno na interpretacdo do texto, estimulando-o a interagir com 0 mesmo, a questiona-lo e a
construir conhecimento.

Neste momento, pedimos aos alunos que estivessem atentos a leitura. Nesta fase de
audicdo da historia, mantém-se viva a atencdo e ativo o processo que estimula a antecipacéo, a
verificacdo, a relacdo e a memorizacdo dos alunos. Uma historia caracteriza-se por uma
sucessdo de acontecimentos que se vao desenrolando. Para a compreensdo da obra narrativa é
importante identificar cada um desses momentos. Pretendemos facilitar a compreensao do
texto, orientar para momentos importantes da narrativa — ideias fundamentais, a expressao de
sentimentos; e ainda, o desenvolvimento lexical e a expressdo oral. Com as atividades
propostas, durante a leitura, visdmos o desenvolvimento das seguintes competéncias: (i)
preparar 0 aluno para usar estratégias de compreensdo; (ii) familiariza-lo com a estrutura do
texto; (iii) focar a sua atencdo na linguagem dado que o contacto com a riqueza oferecida pela

linguagem literaria presente nesta obra, favorece o desenvolvimento e o enriquecimento da
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linguagem e do vocabulario; (iv) facilitar a compreensdo sobre personagens, acontecimentos,
temas e ideias principais; e (v) colaborar na construcdo de sentidos e interpretacfes. Através
das atividades planificadas, mobilizdmos as referéncias intertextuais, procedemos a um
questionamento sistematico sobre o texto e induzimos comportamentos de antecipagdo: “O
que achas que vai acontecer a seguir’; “Porque ¢ que a galinha fez uma viagem?”; “O que
aconteceu na viagem da galinha?”; De cada ovo nasceu um animal diferente “O que farias
nesta situagdo?”’; “Como € que a galinha fez para criar tantos filhos diferentes?”... A leitura
pausada permitiu-nos observar as ilustragdes, formular perguntas de expectativa e até mesmo,
0s proprios alunos questionaram sobre o desenrolar da acdo da narrativa. Parece-nos
indiscutivel que, através da vivéncia de eventos descritos nos textos, os alunos tomam
consciéncia de que o texto pode ser interrogado e de que eles préprios possuem a capacidade
de interrogar o texto. Sublinhdmos, assim, a importancia de momentos de questionamento.
Através destes momentos, gerimos as expectativas dos alunos, estabelecemos conexdes,
cruzamos informagdes, levdmos ao reconhecimento de posicionamentos alternativos e
ajudamos, gradualmente os alunos a procedimentos de interacdo de ideias, de analises
autonomas, e estimulamos o debate. A ligacdo com a oralidade surge, de facto, nas palavras e
na partilha da leitura, mas constituiu pretexto para que os alunos refletissem sobre os
acontecimentos.

Prosseguimos com a leitura total da obra. Com base na leitura e nas ilustracfes
apresentadas, os alunos emitiram e partilharam opinibes e emogdes acerca do conteudo do
livro. A imagem transforma-se num simples apéndice ilustrativo da mensagem linguistica. A
ilustracdo surge como forma de dar veracidade a narracdo. E a conexo, por contiguidade e
subordinativa, texto-ilustracdo que permite maior eficacia do processo comunicativo,
garantindo que as informacGes nucleares da narrativa, gracas ao estimulo da imagem,
introduzam os alunos no dominio linguistico. Pedimos o reconto oral da histéria como
atividade que auxilia na interpretacdo, compreensédo, no dialogo com o texto e na construcdo

de respostas dos alunos em relacdo ao mesmo.

3° Momento
Apos a realizacdo de todas as atividades durante a leitura, induzimos os alunos a
recontar oralmente a histéria, no sentido de reforcar a sua consciéncia da narrativa bem como
a desenvolver a sua capacidade de organizar a sequéncia de factos num discurso coerente.

Através do conto e do reconto, pretendemos que os alunos memorizem e, paralelamente,
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enriquecam o seu vocabulario. Fez-se 0 mapeamento da historia no quadro de acordo com o

esquema conceitual:

P ] Contextos:
ersonagens. Onde e quando aconteceu?
Quem?
Que acontecimentos
ou episodios sdo
importantes, na
Qual é o objetivo histéria?
central?
Qual é o
problema,
conflito ou Que solugéo?
complicacao?

Depois da leitura, temos como objetivo promover a reflexdo sobre o texto, identificar o
que é mais significativo, facilitar a organizacao, a analise e a sintese de ideias, proporcionar
oportunidades de partilha e construcéo de significados. Entramos num momento de balanco,
de modo a confirmar a expectativas dos alunos, as atividades antes e durante a leitura e
fazemos uma reorganizacdo de ideias que visa, fundamentalmente: (i) encorajar respostas
pessoais; (ii) promover a reflexdo sobre o texto; (iii) favorecer a organizacdo, analise e a
sintese de ideias e (iv) promover atividades de partilha e construcdo de significados. O ensino
explicito da compreensdo da historia tem por objetivo o desenvolvimento das capacidades
metacognitivas que permitem aos alunos transferirem informacdes e estratégias aprendidas.

Nesta perspetiva, conduzimos o grupo-turma as atividades de consolidacao,
denominadas por alguns autores por “Momento das Verdades”, e aplicagdo de conhecimentos
para a potenciacdo das competéncias linguisticas dos alunos, através de uma compreensdo
analitica da mensagem. As atividades orientadas possibilitam ao aluno refletir criticamente
sobre a histdria e, deste modo, envolvemos os alunos em atividades de escrita. Pedimos aos
alunos que escrevessem o titulo e 0 nome do autor. As principais componentes da narrativa
S80 as personagens; os contextos espacial e temporal; os problemas e conflitos com que se

confronta a personagem principal e a resolugdo final dessas situagfes. Os alunos séo
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convidados a refletir sobre as caracteristicas da personagem principal da historia, atraves de
uma avaliagcdo das suas qualidades (atitudes e valores subentendidos). Subjacente a esta
atividade, € apresentado um grafico de caracterizagdo da personagem numa escala de pdlos
opostos (YOPP e YOPP, 2006, p. 101-105):

Galinha
Sincera mentirosa
Organizada desorganizada

Trabalhadora | preguicosa

Boa ma

IdentificAmos as personagens e registamos todos 0s momentos do texto. Para avaliar a
compreensdo da estrutura de textos narrativos, um dos procedimentos € a sequenciacdo de
frases. Apresentdmos frases que nos contam, resumidamente, a historia. Cada aluno numerou-
as, de acordo com a sequéncia dos acontecimentos narrados. Esta “conversa¢do” em torno da
obra/texto, promoveu a participacdo oral, beneficiou a partilha de opinibes e alargou os
conhecimentos dos alunos. Consideramos estas estratégias facilitadoras do texto narrativo. A
analise dos diferentes momentos permitiu-nos uma analise da estrutura intratextual, uma

melhor exploracdo do tema e do significado do mesmo.

4° Momento

As competéncias da leitura e da expressdo escrita potenciam o conhecimento das
competéncias especificas, o conhecimento explicito e as competéncias do modo oral. A
operacionalizacdo do conhecimento explicito da lingua, neste contexto pratico, consistiu na
aquisicdo explicita de conhecimentos linguisticos relevantes. No plano fonoldgico,
trabalhdmos os sons da lingua, a acentuacédo das palavras (silaba tonica e atona). Pretendemos,
com as atividades sugeridas, focalizar a atencdo dos alunos para 0s sons distintivos com que a
lingua constréi as palavras. No plano morfolégico, segmentdmos palavras. Oralmente, 0s
alunos segmentaram a palavra em unidades menores — silabas, repetiram e fizeram a divisao
silabica, batendo palmas. O procedimento repetiu-se na ficha de trabalho, os alunos pintaram
circulos consoante o numero de silabas das palavras e descobriram 0s sons que faltam nas
palavras. No plano discursivo e textual, para que se efetive e potencie a promocdo da
linguagem oral, realizdmos um jogo fonético, “Encontra a rima”, utilizando as rimas, a partir

de recursos fonicos. Vamos escolher palavras que rimem, “Ai, mas que filho, /Eu até
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desmaio! /Em vez de ser pinto/E um....... ”; “Ai, mas que filho, /Como ele ¢é diferente! /Em
vez de ser pinto/ E uma .....”. A aprendizagem da expressdo escrita, neste caso, foi orientada,
através de uma estrutura pré-definida, para os alunos completarem a rima. O desenvolvimento
da sensibilidade a rima estabelece um bom precursor de formas mais elaboradas de
consciéncia fonoldgica, direcionando os alunos para a forma das palavras. O uso do oral,
ouvir, interagir € o uso da palavra com marcas pessoais sdo adequadas a situacdes praticas no
ambito da implementacdo pedagdgica. No plano da representacdo grafica e ortogréfica,
“Brincadeira com as letras...da Consciéncia fonética a Escrita”, entre outras propostas,
visamos relacionar fonema/grafema. O exercicio consistiu em descobrir, palavras relacionadas

com a histéria, numa sopa de letras.

5° Momento

A escrita de textos pode também ser motivada por temas abordados na obra. Como
atividade de expressdo escrita, realizamos um trabalho colaborativo. Os alunos escrevem um
pequeno texto sobre a “A amizade”. Cada aluno emitiu uma frase acerca deste tema. As frases
s8o escritas no quadro e registadas nas folhas de caderno diario. Esta obra permitiu ainda uma
articulacdo curricular, nomeadamente, através das seguintes areas: Expressdo Dramaética:
dramatizacdo da historia; Formacao Civica — A Cidadania e Expressao Plastica. A leitura do
texto iconico permitiu o desenvolvimento da cultura visual e da educacdo estética. Esta
dimensdo estético-literaria, cddigos plastico e escrito, presente na obra, possibilitou aos
alunos, um olhar e uma interpretacdo multipla sobre o texto, tdo importante para o
desenvolvimento cognitivo e espirito criativo perante o mundo. Neste sentido - ativar a
competéncias iconica, pedimos aos alunos a ilustracdo de momentos da historia. No final,

facultamos aos alunos uma ficha de autoverificacdo dos conhecimentos para depois da leitura.

2. 2. 3. Avaliacéo
As avaliacOes concebidas serdo analisadas no contexto da unidade didatica planificada.
O conceito de avaliacdo formativa, surge no quadro desta unidade, como forma de regulacao
das aprendizagens realizadas no contexto. Possuindo diversas potencialidades, este tipo de
avaliacdo da oportunidade ao aluno de aprender mais e melhor; permite um feedback
oportuno, contextualizado e individualizado; permite ainda que os alunos mais fracos
beneficiem mais do processo de aprendizagem. Importa esclarecer que a avaliacdo formativa é

um processo conduzido ao longo da unidade didatica integrada que, sendo realizada pela
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professora ou pelos préprios alunos, providencia feedback sobre o trabalho desenvolvido de
modo a ajudar a aprendizagem. Pretendemos, em contexto de uma unidade didatica de estudo
da narrativa, aplicar os pressupostos de avaliagéo de entre os quais destacamos a apresentacao
de tarefas apropriadas aos alunos; a diferenciacdo de estratégias; a utilizacdo de um sistema
permanente de feedback que apoiasse os alunos na regulacdo das suas atividades; o ajuste
sistematico do ensino de acordo com as necessidades e a criacdo de um clima adequado de
comunicagéo interativa entre os alunos e entre estes e a professora.

No contexto especifico da didatica da Lingua Portuguesa, a avaliacdo constitui parte
integrante das representacdes realistas das aprendizagens. A complexidade da avaliagédo
parece aumentar no que concerne a avaliacdo das aprendizagens em lingua materna, no nosso
caso, lingua portuguesa uma vez que trabalhamos com diferentes areas linguisticas —
compreensdo escrita, compreensao oral, expressdo escrita, leitura e conhecimento explicito da
lingua. Em todos os momentos da unidade didatica, realizou-se a auto e hetero/avaliacéo,
entre alunos e professora, traduzindo-se num pequeno exercicio reflexivo, mas construtivo. A
lingua é ndo sO objeto de trabalho e avaliagio como o veiculo da propria comunicacdo. A
observacdo direta durante as atividades, a participacdo ativa no debate de ideias, o interesse e
empenho nos trabalhos apresentados, a valorizacdo das aprendizagens prévias, o
acompanhamento e monitorizacdo dos percursos de aprendizagem efetuados pelos alunos,
constituiram elementos fundamentais no processo avaliativo. Acrescentemos ainda, a
importancia da avaliagdo cooperativa através de processos de interagédo entre pares. O trabalho
cooperativo originou o espirito de entreajuda e permitiu que os alunos desenvolvessem

atividades e refletissem sobre as suas estratégias.

2.3. Meta-Avaliacdo

Uma avaliacdo que promova as aprendizagens caracteriza-se por implicar objetivos de
aprendizagem entendidos e partilhados por professor e alunos. No &mbito da lingua materna,
esta obra utilizada numa didatica ativa, em contexto de sala de aula, fomenta verdadeiros
percursos didaticos e coloca o aluno como produtor de aprendizagens diversificadas e
significativas. Apropriando-se de atividades intrinsecas ao exercicio da lingua, como o ouvir,
o falar, o ler e o escrever, atividades essas exercitadas de forma integral e natural, os alunos
desenvolvem capacidades de memorizacdo e de compreensdo global de todo o texto, a l6gica
do pensamento, a afetividade e sobretudo, a atitude positiva perante a lingua que se pretende

aprender a aprender. E um trabalho centrado no processo ensino/aprendizagem da Lingua
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Portuguesa que pressupbe uma abordagem transversal da lingua, capaz de assegurar o
desenvolvimento de competéncias promotoras do sucesso escolar a nivel de todas as areas
curriculares, disciplinares e ndo disciplinares.

Os contos tém uma importante funcdo pedagdgica. Um dos aspetos que configura o
literario consiste, na exploracdo criativa da lingua. A unidade da narrativa, Os Ovos
Misteriosos, adquire relevancia como local privilegiado entre o estudo da lingua e o literario e
permite maltiplas abordagens, dada a sua diversidade tematica. A literatura para criancas,
como meio de comunicagéo e, neste caso particular, a ficcdo, retrata, de certa forma, o0 modo
como vivemos e 0 mundo em que vivemos. Sabemos que essa mistura de factos reais e
imaginarios faz o leitor/ouvinte ficar motivado a ler e reler os contos, envolvendo-o,
seduzindo-o e fazendo-o0 um leitor assiduo e reflexivo deste tipo de obra literaria. Salientemos
que os textos literarios lidos por leitores com reduzida experiéncia de interacdo com textos
funcionam, frequentemente, como um veiculo de iniciacdo a competéncia leitora e a relacéo
efetiva com o texto, sob o ponto de vista da promo¢do de uma educacéo literaria e das suas
relacbes com o ensino/aprendizagem da lingua. S&o estes textos que, materializando a lingua
nas suas dimensdes eminentemente lidica e criadora, em larga medida, funcionam como
elementos fortemente dinamizadores dos processos semioticos da cultura.

No enquadramento desta unidade didatica, a mobilizacdo da aprendizagem critica dos
alunos é, conscientemente, conseguida atraves da implicacdo ativa, informada e das opinides
dos alunos, considerados como agentes ativos na constru¢do de conhecimentos. Podemos
dizer que a obra trabalhada, Os Ovos Misteriosos, caracteriza-se por ser uma historia apelativa
para o leitor/ouvinte, com personagens bem desenvolvidas e com uma certa consisténcia no
conteddo conseguindo cativar e envolver todos os alunos, quer por meio da partilha e
reflexdo, quer pela definicdo coletiva e autorresponsabilizante das propostas e tarefas a
realizar. A intervencdo critica constitui um espaco aberto a discussdes e estimula a
consciéncia critica dos alunos, na medida em que apresenta questdes problematizantes no
contexto da interculturalidade; e ajuda a combater esteredtipos e preconceitos, adicionando
atitudes de aceitacdo das diferencas, da partilha, solidariedade e de cooperacdo e de
negociacdo e resolucédo de conflitos.

Entendemos, assim, o discurso literario desta obra como um discurso que tem uma
dupla funcdo, pois a0 mesmo tempo que é usado para entreter, causar prazer, pode ser
utilizado como instrumento pedagogico e formar leitores, mas também cidaddos conscientes.

Introduzir a literatura no curriculum da aprendizagem da leitura é parte integrante do processo
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de aprendizagem leitora, quer como instrumento facilitador de descodificacdo, quer como
meio para o desenvolvimento de hébitos de leitura e de competéncias essenciais para a
compreensdo leitora. Julgamos, pois, que o professor deve trabalhar e recorrer ao livro de
literatura infantil, sendo este um valioso instrumento pedagdgico, ao servico do
ensino/aprendizagem. Poderemos recorrer a relacdo dindmica que se estabelece entre o
leitor/ouvinte e o texto/histdria, necessarios a qualidade da vida social e pessoal de todos os
cidad&os, a promover gradualmente pela turma e pelos alunos durante o seu percurso escolar

basico.

Concluséo

As situacbes de ensino/aprendizagem propostas na unidade didatica Os Ovos
Misteriosos assumem a forma de respeitar principios metodoldgicos como: a articulagdo de
diferentes dominios do ensino da lingua materna — ouvir/falar, ler, escrever e refletir sobre o
funcionamento da lingua; a detecdo de regularidades da lingua a partir de situacdes de uso
com um percurso que tem inicio na analise textual e a integragdo de um trabalho de
funcionamento da lingua em conteddos programaticos, proprios da leitura e da escrita.
Consideramos, assim, a unidade didatica como uma técnica para organizacdo do ensino e da

aprendizagem, que articula e cria novos meios e técnicas de ensino.
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