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REFLEXOES SOBRE O 111 FORUM DE LICENCIATURAS DA UFT:
O CURRICULO COMO CAMPO DE BATALHAS IDEOLOGICAS

THOUGHTS REGARDING THE 111 LICENTIATE GRADUATIONS FORUM OF UFT:
CURRICULUM AS IDEOLOGICAL BATTLE GROUND
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Resumo: Este artigo nasce das observacOes e discussdes do Il Férum de Licenciaturas, da
Universidade Federal do Tocantins — UFT, do campus de Araguaina. Ele busca refletir sobre o
curriculo da educacdo basica no Brasil e suas repercussdes enquanto terreno de batalhas
ideologicas. Utilizamo-nos de uma pesquisa bibliografica para nos aprofundarmos sobre tal tema
de discussdo tdo atual. Os resultados deste artigo mostram a fragilidade dos contetdos no
curriculo escolar, ja que ele esta sendo considerado pelas autoridades educacionais somente como
um aglomerado de pontos a serem estudados. Isso somente confirma o nivel de precarizacdo a
que esta submetida a educacgéo basica no Brasil.
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Abstract: This text is born from the observations and discussions of the Il Licentiate
Graduations™ Forum, from Federal University of Tocantins - UFT, at the campus of Araguaina.
This paper seeks to reflect on the curriculum of basic education in Brazil and its repercussions as
a terrain of ideological battles. We use a bibliographical research to delve into such a current
discussion topic. The results of this article show the fragility of the contents in the school
curriculum, since it is being considered by the educational authorities only as a cluster of points
to be studied. It only confirms the level of precariousness undergone by basic education in Brazil.
Keywords: curriculum; licentiate degrees; teaching.

Introducéo
Este artigo nasce a partir de nossa participacdo na organizacao e execucdo do Il Forum

de Licenciaturas, realizado pela Universidade Federal do Tocantins (UFT), através da Pro-
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Reitoria de Graduacdo (Prograd), em parceria com a Diregdo do Campus de Araguaina. Tal

evento aconteceu nos dias 10 e 11 de novembro de 2016 e buscou discutir e refletir sobre os
temas do evento: Politicas Publicas: Avaliacao, Curriculo e Formacdo de Professores. A tentativa
era pensar estes temas em relacdo a educagdo superior e 0s varios cursos de licenciatura em nosso
campus de Araguaina.

Do mesmo modo, buscou-se levar em conta a Resolucéo n° 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em Nivel
Superior (cursos de licenciatura, de formacdo pedagdgica para graduados e de segunda
licenciatura), e sobre a formagao continuada para o ensino superior.

Nesse sentido, este texto tentar refletir sobre um determinado ponto de interesse
apresentado no mencionado forum: o curriculo da educacéo basica. Almeja, ainda, pensar sobre
tal curriculo no contexto da educacdo superior, revendo posi¢fes socio-politico-pedagogicas,

tanto do ponto de vista das institui¢cbes publicas quanto das particulares.

Reflexdes sobre o curriculo da educacéo basica

Pensar sobre a educacdo no Brasil requer pensar nas diversas variantes referentes a
formacdo, sejam elas politicas, sociais, culturais, pedagogicas, etc. Num pais de dimensao
continental, ndo é possivel padronizar curriculos de forma homogénea (e nem os educadores
criticos desejam isso!). As multiplas possibilidades de compreensdo de saberes culturais diversos
nos levam a buscar uma linha de pensamento que ndo seja Unica e, assim, que ndo estrangule os
saberes regionais.

Em relacdo a formacdo de professores nos cursos de licenciatura espalhados por todo o
pais, notamos a fragilidade quanto a formacdo tedrico-pratica dos formandos e no que diz
respeito a valorizacdo da profissdo de professor, como nos dizem Claudio Roberto Machado

Benite, Anna Maria Canavarro Benite e Agustina Rosa Echeverria (2010):

No que se refere a formacdo de professores, ha um consenso de que os cursos de
formagdo ndo conseguem responder as necessidades de nenhum nivel de ensino. Isso se
refere ao Brasil, onde cursos de licenciatura sdo pouco eficientes em proporcionar uma
visdo mais ampla da atividade docente (BENITE; BENITE, ECHEVERRIA, 2010, p.
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257).

Essas necessidades de formacao cultural, teérica, pratica e pedagdgica fizeram com que o
Il Férum de Licenciaturas fosse pensado e realizado. As indagacdes sobre politicas publicas da
educacdo superior, as vérias vertentes da avaliagdo, a importancia do curriculo e a formagédo de
professores nortearam tal encontro de professores, alunos e outros interessados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior,
Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, nos levam a pensar na formacdo que oferecemos aos
estudantes de graduacdo (bacharelados e licenciaturas) em nossas universidades e nos colocam
em uma situacdo complicada quando citam os principios que devem nortear a formacédo dos

estudantes do ensino superior, conforme a passagem seguinte, retirada de tal documento:

[...] os principios que norteiam a base comum nacional para a formagdo inicial e
continuada, tais como: a) solida formacdo tebrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo do
profissional da educacdo; e)gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formacdo (BRASIL, 2015, s/p).

Notamos que, conforme nos informa o documento anterior, a formacdo do estudante de
graduacédo deve ser, portanto, interdisciplinar, valorizar a relacdo entre a teoria e a pratica, buscar
uma gestdo democratica nos ambientes educacionais, sempre pensar no compromisso social da
formacdo docente, entre outros pontos que quedam nas entrelinhas.

No entanto, o que se escutou nas discussdes do Il Forum de Licenciaturas foram mais
indagacdes do que respostas. Se nas licenciaturas damos aos estudantes um “verniz pedagogico”,
por ndo entendimento da importancia das disciplinas pedagogicas nos curriculos da educacao
superior, como poderemos contribuir para um profissional com tantas habilidades e competéncias
como aquelas requeridas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais?

Se a grande maioria de nossos estudantes de graduacdo estdo em instituicGes privadas,
que prezam em grande parte, primeiramente, pelo lucro, como saem formados estes estudantes?
Esses estudantes de instituicGes particulares estdo acostumados a pesquisar, a escrever, a publicar,

etc? Obviamente ndo podemos colocar todas as instituicbes privadas sob a mesma sancao
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negativa, mas sabemos que a iniciativa privada, no caso brasileiro, muitas vezes visa ao lucro em

detrimento da qualidade do ensino e da pesquisa.

N&o podemos nos esquecer que essa “privatizacdo” da educagdo segue uma linha
neoliberal (mais fortemente a partir da década de 1990, no Brasil) e que valoriza a propriedade (o
direito de possuir, de comprar, de vender, etc) e reafirma exclusdes sociais de classe.

Utilizamo-nos aqui de uma passagem do filésofo Paulo Ghiraldelli Janior (2010) sobre
esse liberalismo de modelo norte-americano que tem muitos admiradores no Brasil,
principalmente no atual governo, e que tem sido refletido na escolha pelas instituicbes privadas

de ensino, deteriorando as institui¢ces publicas de educacao:

A propriedade ganha por meios legitimos (de Nozick), a igualdade liberal (de Rawls) e
os lacos de lealdade como bases da construcdo moral (de Rorty) formam, sem duvida,
um conjunto de ideias que compdem um legado intelectual, bastante atual, que tem
conseguido certo prestigio também para fora dos muros americanos (GHIRALDELLI
JR., 2010, p. 82).

E sobre esse patamar de propriedade privada, falsa igualdade (racial, social, etc) e lagos
de lealdade entre politicos e elite empresarial que vemos um Brasil atual marcado pelas tentativas
de fragilizacdo e precarizacdo da educacdo publica de todos os niveis.

Ainda, notamos que, nas discussdes do referido FGrum, um ponto nos chamou a atencéo
sobremaneira: o curriculo da educacdo basica no Brasil. Por que esse tema nos chamou a
atencdo? Porque o curriculo, atualmente, é alvo de varias mudancas. Colocando-se como um
campo de batalhas ideoldgicas entre conservadores de direita e pensadores da esquerda nacional.

Podemos dizer que o curriculo é muito mais do que uma simples enumeracao de diretrizes
e conteudos a serem trabalhados no ambito escolar. Ele pode ser entendido como uma construcao
historico-cultural dos saberes escolares e vem sofrendo, ao longo do tempo, transformacbes em

suas defini¢Bes. Segundo J. Gimeno Sacristan, o curriculo pode ser entendido como:

[...] como a construgdo social que preenche a escolaridade de contetidos e orientacdes e
nos leva a analisar os contextos concretos que lhe vdo dando forma e contetdo, antes de
passar a ter alguma realidade como experiéncia de aprendizagem para os alunos
(SACRISTAN apud BENITE; BENITE, ECHEVERRIA, 2010, p. 261)
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Ainda, os professores necessitam conhecer os temas concernentes ao curriculo de suas

areas de atuacdo e 0s sentidos expressos por sua orientacdo ideoldgica. As varias correntes
pedagogicas que atravessaram a educacdo brasileira foram retratadas nos curriculos escolares.
Isso reforca nossa afirmacéo de que o curriculo da educacgdo basica é uma construcdo histérica de
compreensdes sobre 0 que deve ser a educacao.

Podemos dizer que, nas primeiras décadas do século XX, havia, no Brasil, um entusiasmo
pela educacdo e seus beneficios civilizatorios. 1sso se refletia no curriculo, porém ele ainda era
pensado de forma tradicional, centrado no professor e concebido como uma listagem de assuntos
impostos. Esses assuntos deveriam ser ensinados pelos professores e repetidos (memorizados)
pelos alunos. Coloco aqui uma citagcdo de Valéria da Hora Bessa (2008) sobre este periodo da

educacéo nacional:

Vale lembrar que na década de 1920 a préatica pedagdgica era chamada de Tradicional e
sua metodologia era baseada em herancas de metodologias de ensino religioso (jesuitico)
e enciclopédico, apesar do esforco do entdo nascente Movimento Libertario. Os
professores dessa eépoca eram, em sua maioria, religiosos ou leigos, tendo seus principios
pedagogicos guiados pelo pensamento jesuitico. A escola entdo, era destinada as classes
economicamente favorecidas e, por mais que o Movimento do Entusiasmo pela
Educacdo tivesse persistido, poucas foram suas conquistas (BESSA, 2008, p. 18).

Na década de 1960, houve um forte movimento em relagdo ao curriculo, incluindo ideias
de pensadores como Pierre Bourdieu e Louis Althusser. Para eles tanto a instituicdo escolar como
a educacdo ofertada por ela sdo instrumentos de reproducdo e legitimacdo das desigualdades
sociais construidas no seio da sociedade capitalista. Assim, percebeu-se, mais claramente, que o
curriculo estava ligado aos interesses e conceitos das classes dominantes, deixando de lado os
grupos sociais subalternos. Os estudiosos da educacdo comecaram a se tornar extremamente
criticos em relacdo ao curriculo escolar.

No Brasil, durante o periodo da ditadura militar (1964-1985), a pedagogia tecnicista
vinculava uma ideia capitalista de educacdo para o trabalho, deixando de lado o ensino de

disciplinas como a filosofia e a sociologia e valorizando o saber técnico de nivel médio, como
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nos diz Valéria da Hora Bessa (2008):

O sistema educacional, dentro da 6tica da ditadura brasileira, “ndo deveria despertar
aspiracdes que ndo pudessem ser satisfeitas”. Na verdade, o sistema educacional foi o
locus de desenvolvimento da idéia de exploracdo do trabalho por meio da aplicagdo das
Leis 5.540/68 e 5.692/71. As reformas educacionais promovidas por estas leis
instituiram modos de funcionamento burocratizados e desligados das questes sociais
mais amplas, dando corpo ao que conhecemos como pedagogia tecnicista. A Pedagogia
Tecnicista, tendo sido introduzida a partir da base técnica de producéo taylorista/fordista,
era tida como o modelo de educagdo capaz de preparar tecnicamente profissionais para
assumirem os postos nas linhas de producdo, na operacdo de maquinas e no
gerenciamento de pessoas e visava a separacdo do intelectual do instrumental,
delimitando fungdes para trabalhadores e para dirigentes (BESSA, 2008, p. 22).

Podemos dizer que participamos de uma perspectiva pds-critica de educacdo, tentando
inserir 0s grupos minoritarios ou historicamente excluidos do ambiente escolar. A perspectiva
pos-critica tem como foco o sujeito, o educando.

Desse modo, podemos ressaltar que, historicamente, as diferencas entre as pessoas
parecem ter sido o foco até o0 momento, pois era preciso estabelecer o combate a marginalizacao
dos sujeitos em relacdo a escola. Buscou-se lutar para que todos fossem incluidos nas redes
escolares e no meio social, principalmente aquelas pessoas que haviam sido excluidas.

As teorias pos-criticas enxergavam o curriculo tradicional como um legitimador do modus
operandi de preconceitos sociais, perpetuando-0s. Assim, as teorias sobre o curriculo passaram a
focar na pessoa do estudante e a considerar a ideia de que ndo existe um conhecimento
verdadeiro e Unico, incluindo uma perspectiva historica na compreensdo da situacdo de cada
pessoa e do préprio curriculo.

Pode-se dizer que Paulo Freire (1997) foi um destes primeiros pensadores das teorias pos-
criticas. Para ele, a educacdo deve respeitar a singularidade de cada educando e valorizar 0s
saberes que cada sujeito traz para a escola. Além disto, a situacao cultural dos estudantes deveria

ter importancia quando do planejamento das atividades escolares, conforme a passagem abaixo:

Né&o pode existir uma teoria pedagdgica, que implica em fins e meios da agdo educativa,
que esteja isenta de um conceito de homem e de mundo. N&o h4, nesse sentido, uma
educagdo neutra. Se, para uns, o homem é um ser da adaptacdo ao mundo (tomando-se o
mundo ndo apenas em sentido natural, mas estrutural, histérico-cultural), sua agdo
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educativa, seus métodos, seus objetivos, adequar-se-d0 a essa concepgdo. Se, para
outros, 0 homem é um ser de transformacdo do mundo, seu que fazer educativo segue
um outro caminho. Se 0 encaramos como uma "coisa”, nossa a¢do educativa se processa
em termos mecanicistas, do que resulta uma cada vez maior domesticacdo do homem. Se
0 encaramos como pessoa, nosso que fazer serd cada vez mais libertador. Por tudo isso,
nestas exposicGes, para que resulte clara a posicdo educativa que defendemos,
abordamos - ainda que rapidamente - esse ponto basico: 0 homem como um ser no
mundo com o mundo (FREIRE, 1997, p. 9).

O problema é que estamos atravessando um periodo de retorno aos pensamentos de direita
(ndo somente no Brasil, mas em todo o mundo) e de um certo “enfraquecimento” das ideologias
de esquerda, o que se refletira, obviamente, no curriculo escolar. As teorias pés-criticas do
curriculo estdo sob ataque das ideologias de direita, como podemos notar, mais claramente, no
caso brasileiro.

As reformas atuais, implantadas no governo do presidente Michel Temer, deixam-nos ver
a relevancia que o curriculo escolar tem para a sociedade, colocando-o como um campo de
batalhas ideologicas entre concepcbes variadas sobre o0 que os estudantes brasileiros devem
aprender e sobre os fins da educacéo escolar e superior.

Essas reformas retiraram a filosofia e a sociologia da grade curricular do ensino basico
(como ja havia acontecido durante a ditadura militar) e dividem as disciplinas em grandes areas:
areas de ciéncias humanas, ciéncias da natureza, linguagens e matematica.

Ainda, a busca do governo brasileiro atual em impor uma Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) e a retirada dos curriculos das discussdes sobre género e sexualidades tém
causado muitas discussdes entre intelectuais da educacéo, sociedade, governo, etc.

No caso do ensino superior, o congelamento do nimero de vagas nas universidades
publicas, a possibilidade de tais universidades cobrarem pelos cursos de pos-graduacdo, 0 quase-
fim dos financiamentos publicos para doutorados no exterior, a brusca reducdo no namero de
bolsas para mestrado e doutorado, etc. sdo outros exemplos da tentativa de precarizacdo da
educacdo nacional.

Em nossa visdo, todas essas reformas atuais, impostas pelo governo federal, tém
fragilizado a educacéo e tirado o lugar de prestigio que um dia a escola e a universidade publicas

brasileiras teveram. E nesse sentido que Jean-Jacques Wunenburger e Alberto Felipe Aradjo
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(2006) veem a escola ocidental como uma instituicdo em crescente descrédito:

O esgotamento da visdo de mundo da modernidade e do paradigma da racionalidade traz
consigo uma grave crise da educagdo, que vé questionados seus objetivos, valores e
finalidades. Criada para realizar o projeto de modernidade, a escola comeca a ser
solapada em suas bases pelas criticas ao excesso de racionalidade e cientificidade, ao seu
excesso de formalismo e ao reducionismo com que trata o conhecimento. Aparentemente
ndo ha saidas. Nao ha mais certezas absolutas e modelos seguros a nos guiarem
(WUNENBURGER; ARAUJO, 2006, p. 7).

O professor José Carlos Libaneo (2011), indo pela mesma linha de pensamento, nos fala
da globalizacéao e suas reverberagdes nas sociedades ocidentais e na educagdo. Ele nos mostra um

panorama bem claro daquilo que esta acontecendo no Brasil:

No plano socioecondmico, o ajustamento de nossas sociedades a globalizacdo significa
dois tercos da humanidade excluidos de direitos basicos de sobrevivéncia, em prego,
salde, educacdo. No plano cultural e ético-politico, a ideologia neoliberal prega o
individualismo e a naturalizacdo da exclusdo social, considerando-se esta como
sacrificio inevitavel no processo de modernizacéo e globalizacdo da sociedade. No plano
educacional, a educagdo deixa de ser um direito e transforma-se em servico, em
mercadoria, a0 mesmo tempo que se acentua o dualismo educacional: diferentes
qualidades de educacio para ricos e pobres (LIBANEO, 2011, p. 19).

Ainda, as falas dos professores convidados para palestrar no Il Férum de Licenciaturas
foram de encontro a esses apontamentos que fazemos aqui. Os seguintes professores fizeram as
palestras durante a manha: Prof®. Dr? Elba Siqueira de Sa Barretto (da Universidade de Sao Paulo
- USP), Prof.2 Dr2, Anna Maria Canavarro Benite (da Universidade Federal de Goias - UFG),
Prof. Dr. Cleomar Locatelli (da Universidade Federal do Tocantins — UFT, campus de
Tocantindpolis) e Prof. Dr. Damido Rocha (da Universidade Federal do Tocantins — UFT, campus
de Palmas).

A professora Elba Barreto nos trouxe uma visdo panoramica e critica da educacéo basica
no Brasil e da formacdo de professores em relacdo a educacdo basica; a professora Anna Maria
Benite nos trouxe uma visdo bastante atual da inclusdo dos grupos “minoritarios” na educacao
superior no Brasil e nos falou sobre o perigo de se naturalizar um discurso direitista e excludente

nas universidades; o professor Locatelli nos atentou para o perigo do “verniz pedagdgico” nos
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cursos superiores de licenciatura (de todas as areas do saber) e nos mostrou um panorama

nacional da educacdo superior, onde se destaca a disparidade de matriculas entre as instituicdes
de ensino superior privadas e publicas (estas Gltimas com menos de 5% das matriculas); e o
professor Damido Rocha nos alertou para a importancia da diversidade no &mbito universitério e
para o perigo da vigilancia epistemoldgica nas instituices de ensino superior.

Obviamente, todos estes temas levantados pelos palestrantes se relacionam as teorias do
curriculo e as decisdes atuais sobre Base Nacional Comum Curricular (BNC), a partir do
momento em que a grande maioria dos temas educacionais ou colidem ou esbarram com o
curriculo. E nesse sentido que o professor das licenciaturas (e de toda graduacdo universitaria)
deve pensar sobre seu papel enquanto educador. Sobre isso Paulo Freire (2008) nos da algumas

sugestdes valiosas em seu artigo O professor universitario como educador:

O professor de quem a sociedade brasileira precisa no hoje de seu transito ha de ser
aquele que jamais se deleite com sua «sabedoria», as vezes inautenticamente livresca,
apresentada em aulas que funcionam quase como se fossem cantigas de ninar. O seu
papel ha de ser outro. E ndo ha tempo a perder numa opc¢do a ser feita: ou se insere
criticamente no transito de sua sociedade e se faz um mestre do momento, ou permanece
ingénuo, como professor no momento. Ou adere ao dialogo criador e comunica ou se
minimiza como simples veiculo de ingénuos e inoperantes comunicados. Ou se julga
humildemente um companheiro de seu estudante, a quem ajuda a ajudar-se na busca de
conhecimento, com quem também busca esse conhecimento ou corre o risco de seu
esvaziamento (FREIRE, 2008, p. 142).

Desta forma, o professor universitario tem o dever de pensar ndo somente sobre as
questdes da educacao superior, mas as questdes importantes para todos o0s niveis de educacao
escolar. Dai nosso foco no curriculo e partindo das instigadoras discussées do Il Forum de

Licenciaturas.

Consideracoes finais
Em tempos de Brexit, de Donald Trump, de Michel Temer, etc., tudo pode acontecer. Os
interesses privados e de direita se colocam como mais relevantes do que temas sociais, culturais e
ambientais, entre tantos outros. E nesse periodo de embates entre direitas e esquerdas que nos
encontramos refletindo sobre o curriculo escolar da educacdo basica e como isso influencia nas
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licenciaturas.

Vimos que todas as discussoes sobre a educagéo brasileira se chocam com as discussoes
sobre curriculo. Discute-se 0 que ensinar, 0 que é necessario para o aluno aprender, 0 que deve
fazer com o aluno saia da escola um sujeito reflexivo e critico de seu meio etc.

N&o podemos deixar de pensar em uma escola integradora, inclusiva, laica, de qualidade e
publica, pois parar de pensar desta forma nos levaria a perder as esperangas em um Brasil melhor
e mais justo para todos. Como Paulo Freire (1997) nos deixa ver, temos que ter esperanca no

devenir e lutar por tempos melhores na educacéo:

[...] ndo posso esmagar meus filhos, considera-los como coisas que levo para onde me
pareca melhor. Meus filhos, como eu, sdo devenir. S80, corno eu, buscas. S&o
inquietagcBes de ser, tal como eu. N&o posso, igualmente, coisificar meus alunos,
coisificar o povo, manipula-los em nome de nada. Por vezes, ou quase sempre, para
justificar tais atos indiscutivelmente desrespeitosos da pessoa, busca-se disfarcar seus
objetivos verdadeiros com explicacGes messianicas. E necessario, dizem, salvar essas
pobres massas cegas das influéncias malsds. E, com essa salvacdo, o que pretendem 0s
gue assim atuam € salvarem-se a si mesmos, negando ao povo o direito primordial de
dizer a sua palavra (FREIRE, 1997, p. 11)

Concluindo, nas discussdes do Il Forum de Licenciaturas pudemos notar que
atravessamos tempos tenebrosos para a educacdo brasileira. Temos visto retrocessos em
conquistas historicamente alcancadas, principalmente em relacdo a inclusdo dos grupos
marginalizados na educacdo superior. Essas conquistas ndo podem ser retiradas sem que haja
ampla discusséo e consenso sobre 0 que se quer para a educacao nacional, 0 que se deseja para
um curriculo verdadeiramente humanizador, que ajude as pessoas a serem sempre mais e melhor

naquilo que desejam para si na sociedade.
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