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BELIEFS AND LANGUAGE TEACHER TRAINING:
THE TEACHER OF THE ENGLISH LANGUAGE IN FOCUS
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Resumo: Objetivou-se, nesta pesquisa, investigar as crengas de professores sobre 0 processo
de aprendizagem de Lingua Inglesa a partir de suas narrativas de aprendizagem. Para atingir
este objetivo, a investigacdo teve como arcabouco tedrico diferentes discussdes linguisticas e
socioculturais relacionadas a Lingua Inglesa (LI) na era da globalizacdo, conceito de crencas e
formacdo docente de linguas. Trata-se de uma pesquisa qualitativo-interpretativista
(BOGDAN & BIKLEN, 1994; ANDRE, 1995), cujo corpus foi constituido de narrativas de
aprendizagem de Lingua Inglesa de professores disponiveis no banco de dados do projeto
Aprendendo com Memorias de Falantes e Aprendizes de Lingua Estrangeira (AMFALE), da
Faculdade de Letras (FALE), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Os
resultados da anélise enfatizam a necessidade do repensar de politicas de formacdo de
professores de Linguas no Brasil, com vistas a uma possivel (re)formulacdo das mesmas, no
intento de encontrar subsidios inovadores para o enfrentamento dos desafios presentes, hoje,
no ensino escolarizado brasileiro.
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narrativas.

Abstract: The objective in this research investigate the beliefs of teachers about the process
of learning English, from their narratives of learning. To achieve this objective, this research
aimed to theoretical different linguistic discussions and socio-cultural rights related to the
English Language (LI) in the era of globalisation, a concept of beliefs and language teacher
training. It is a research qualitative-interpretative. The corpus was composed of narratives of
learning of English Language teachers available in the database of the project Learning with
Memories of Speakers and Learners of Foreign Languages (LMSLFL), the Faculty of Letters
(FALE), of the Federal University of Minas Gerais (FUMG). The Results of the analysis
emphasizes that it is necessary to rethink on the policies for the training of language teachers
in Brazil, with a view to a possible (re) formulation of the same, with the intention of seeking
new innovative grants to confront today's challenges in teaching Brazilian schooled today.
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Introducéo

Na contemporaneidade, a Linguistica Aplicada (doravante LA) tem demonstrado
especial interesse na investigacdo de crencgas, visto que esta tematica tem sido abordada em
diversos trabalhos publicados em periddicos, apresentacdes em congressos e simposios, além
de ser um topico de investigacdo que vem despertando um acentuado interesse em pesquisas
cientificas, como dissertacOes e teses, tanto no contexto nacional (ver, por exemplo: LEFFA,
1992; ALMEIDA FILHO, 1993; BARCELOS, 1995, 2000, 2001, 2004, 2006, 2007; VIEIRA
ABRAHAO, 2004; SILVA, 2005, 2007, 2010, 2011; SIMOES, 2011, dentre outros), quanto
pesquisas desenvolvidas no ambito internacional (PEIRCE, 1958; ROKEACH, 1968;
BLACK, 1973; PAJARES, 1992; RICHARDS, 1994; KALAJA, 1995, 2003, entre outros).

Proponho, neste artigo, pesquisar as crencas expressas por professores sobre o
processo de aprendizagem de Lingua Inglesa através de narrativas de aprendizagem. O estudo
pretende, também, refletir acerca de possiveis caminhos para uma formacéo de professores de
linguas, designadamente de LE/LI mais condizente com o momento socio-historico que a
sociedade estd vivenciando contemporaneamente, a partir da era da globalizacdo que
irrompeu fronteiras e, juntamente com ela, encontra-se a Lingua Inglesa, a qual se tornou um
meio linguistico essencial para os individuos do século XXI.

Partindo deste pressuposto, a formacdo do docente de lingua (s) materna e/ou
estrangeira e idealizaces de praticas de ensino sio temas emergentes na atualidade. E sabido
que o curso de licenciatura plena em Letras, em consonancia com a legislacdo vigente, tem
como finalidade formar docentes para atuarem na educacdo basica, todavia, no tempo pos-
moderno em que a esfera educacional esta inserida, € possivel asseverar que o processo de
ensino de linguas é desafiador, implicando que os professores, especificamente de LE/LI,
sejam dotados de diversas competéncias para atender as demandas exigidas nesse contexto.

Sob esta premissa, € fundamental que os professores de linguas tenham uma boa
formacdo académica na graduacdo, o que mostra importante desafio, visto que o professor
formador necessita estar em consenso, também, com as demandas exigidas fora da
universidade, com o propdsito de melhor preparar os futuros professores para enfrentar os
desafios do dia a dia escolar.

Nesse sentido, o objetivo deste estudo consiste em analisar crencas de professores
sobre o processo de aprendizagem de Lingua Inglesa, a partir de suas narrativas de

aprendizagem compiladas em arquivos pelo banco de dados do projeto Aprendendo com
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Memorias de Falantes e Aprendizes de Lingua Estrangeira (AMFALE)?, coordenado pela

professora pesquisadora Dra. Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva, da Faculdade de Letras
(FALE), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o qual tem um site na Web® e é
financiado pelo CNPq.

Diante do exposto, serd apresentado, a seguir, 0 arcabou¢o tedrico que serviu como
aporte para a analise dos dados, como: questBes sobre a Lingua Inglesa na era de
globalizacdo, a origem paradoxal do conceito de crengas e seu desenvolvimento em
Linguistica Aplicada; apresentarei, outrossim, um mapeamento de termos e defini¢des a
respeito de crencas sobre 0 processo de ensino e aprendizagem de LE; e, finalmente, encerro
fazendo uma breve discussdo sobre os desafios enfrentados pelos professores-formadores na
formacdo docente do profissional de linguas na atualidade.

1 A lingua inglesa na era de globalizagéo

Nos dias atuais, pode-se asseverar que a globalizacdo ampliou e, juntamente com ela,
veio a necessidade da insercdo global das culturas nesse contexto, sendo a Lingua Inglesa
utilizada como um dos meios de comunicagdo imprescindiveis entre sujeitos linguistica e
culturalmente distintos nessa atmosfera global. A aprendizagem da LE/LI é de suma
relevancia para o individuo da/na contemporaneidade, uma vez que, “[...] em nenhum outro
tempo da historia da humanidade, os homens precisaram tanto de uma lingua comum [franca]
como agora, ao serem reunidos pelo/no ciberespaco” (ASSIS-PETERSON; COX, 2007, p.
05).

Na era de globalizacdo, pode-se constatar que houve a atenuacdo do espaco, tempo e
fronteiras, por intermédio dos avancos tecnologicos, como Internet, Google, E-mails, das
redes sociais, Facebook, Instagram, Twitter, Google +, Pinterest, Linkedin, You tube, Ask.fm,
Tumblr, Reddit, entre outras, em que as informacdes de acontecimentos, dos locais aos
globais, sdo transmitidos instantaneamente em tempo real.

Dewey (2007) certifica que, partindo de estudos realizados na area de LA, no ambito
hodierno, é possivel reconhecer que falantes ndo nativos de Lingua Estrangeira (Inglés)
superam falantes nativos da mesma, uma vez que a Lingua Inglesa - como lingua
internacional ou como lingua franca - vem evoluindo em nimero significativo nos altimos

tempos; e, a partir de sua difusdo geografica, grande parte dos falantes de diversas culturas

2Vide mais detalhes sobre o projeto AMFALE nas paginas 12-14, deste artigo.
3 www.veramenezes.com/amfale.htm
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utilizam-na como segunda lingua ou lingua franca, para se comunicarem em diferentes
contextos de uso (DEWEY, 2007).
Assis-Peterson; Cox (2007), as quais pesquisam a LE na globalizagdo, listam

consideracGes acerca do quanto a Lingua Inglesa ampliou seu horizonte em escala planetéria,
no tempo presente, em decorréncia desta. Segundo as autoras, “se antes ele se justificava pelo
discurso da ilustracdo, hoje ele se justifica pelo discurso pragmatico da empregabilidade, que
pode ser solucionado sem sair de casa, dentro de um quarto, na frente de uma tela de
computador conectado a rede ou numa cidade qualquer da sociedade global” (ASSIS-
PETERSON; COX, 2007, p. 10). Fazem, também, uma critica sobre a forma como a LI esta
sendo vista no mundo globalizado, apenas para fins especificos, ou seja, ela estd sendo
comercializada sem ao menos levar em consideragdo 0s aspectos socio-culturais inerentes a
essa segunda lingua.

Consonantemente assevera Siqueira (2008; 2011), observando que, ao se aprender ou
ensinar uma lingua, seja ela materna e/ou estrangeira, é preciso levar em consideracdo a
cultura intrinseca a essa lingua e ndo somente o teor linguistico desta. Entretanto, o autor faz
uma critica quanto ao fato de a Lingua Inglesa ser uma lingua franca e, portanto, uma lingua
desterritorializada, ndo estando mais acoplada a nenhuma cultura especifica, nem mesmo a
sua cultura de origem. Siqueira (2008; 2011) sugere que as praticas pedagogicas de linguas,
na contemporaneidade, ndo continuem reafirmando a dicotomia lingua versus cultura, mas
que tenham a visdo de lingua como cultura. Ou seja, que seja desempenhada uma pedagogia
de ensino e aprendizagem de inglés como lingua franca (ILF) sob as bases da
interculturalidade e, ndo mais, da monoculturalidade e do etnocentrismo tradicionalistas
arraigados nos mais diferentes segmentos educacionais nacionais e internacionais
(SIQUEIRA, 2008; 2011). Visto que, o ensino de ILF como cultura trata-se da transformacao
de “professores e alunos em agentes culturais criticos, livres do risco de impetrarem e/ou
passarem por um processo de (re) colonizacdo mental, ou de se sentirem fazendo parte de um
grupo de alienados a servigo de forgas imperialistas” (SIQUEIRA, 2008, p. 190).

Ja Moita Lopes (2003) considera que, com a explosdo da globalizacdo, houve
mutac¢es culturais, econdmicas, sociais, ecoldgicas e tecnoldgicas, estando o inglés vinculado
a essa nova fase. Assim, dominar esta segunda lingua significa ter garantia de bons empregos,
ter acesso a novos conhecimentos tecnolégicos, bem como culturais. Contudo, ao passo que

essa LE/LI inclui, ela exclui também, pois ndo sdo todas as pessoas que podem ter acesso a
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ela. Ele certifica que todos os cidaddos necessitam ter direito de acesso ao discurso da

modernidade, ou seja, a Lingua Inglesa, para que ndo permanegam a margem social.

Em um outro artigo, Moita Lopes (2008, p. 313) focaliza sua pesquisa na ideologia
linguistica e da globalizacéo, afirmando que, por mais que a consolida¢do da LI como lingua
franca nos dias atuais tenha sido resultado do imperialismo britanico “[...] [do] século XIX
[...] inicio do século XX, e [da] predomindncia mundial da economia dos Estados Unidos a
partir da Segunda Guerra Mundial [...]”, essa LE ndo pode ser mais considerada de natureza
singular, mas de natureza plural, visto que, hoje em dia, ha um nimero maior de pessoas
utilizando a Lingua Inglesa como lingua internacional/franca do que o nimero de nativos que
a utilizam como lingua materna. Assim, essa lingua encontra-se presentemente descentrada,
pois ha inumeros ingleses variantes do oficial falados no mundo e, em decorréncia desse fato,
a Lingua Inglesa passa a constituir-se como uma lingua mesclada, perpassando e/ou
perpassada por maltiplas culturas de sujeitos linguisticamente diferentes.

Frente ao exposto nesta secdo, a LI ndo mais faz parte do imperialismo, como outrora
se considerava, um mecanismo de dominacao politica e econdémica, ou melhor, a servi¢co dos
interesses colonialistas e neocolonialistas de instituicdes britdnicas e norte-americanas
(ASSIS-PETERSON; COX, 2007; ASSIS-PETERSON, 2008; ASSIS-PETERSON; COX,
2013; MOITA LOPES, 2008; SIQUEIRA, 2008; 2011). A LI da contemporaneidade nao é
vista somente como sistema linguistico estruturado que deve, unicamente, ser copiado; ela é
tida como patriménio universal, pois esta presente inevitavelmente na vida de todos. Destarte,
“O inglés da modernidade-mundo € um espectro ‘glocal’, no sentido de que €, a um sé tempo,
global e local” (ASSIS-PETERSON e COX, 2013, p. 154).

2 O conceito de crencas

O verbo crer pode denotar “tomar por verdadeiro, ter por certo”; “tomar como
provavel; pensar” (HOUAISS, 2001); os significados trazidos pelo dicionario ja possibilitam
perceber a duplicidade de sentidos originados deste verbo. O construto tedrico de Crengas nao
emergiu na contemporaneidade, da mesma forma que ndo é especifico da Linguistica
Aplicada, pois desde que homem comecou a pensar, ele passou a acreditar em algo
(BARCELOS, 2004; 2007).

Diversos pesquisadores da area da Linguistica Aplicada afirmam que o conceito de
crencas mantém uma relacdo de interdisciplinaridade com a Filosofia (PEIRCE, 1877),

Educacdo e Psicologia Educacional (DEWEY, 1933; KRUGER, 1993; PACHECO, 1995;
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RAYMOND E SANTOS, 1995; SADALLA, 1998; DEL PRETTE E DEL PRETTE, 1999;
MATEUS, 1999; E ROCHA, 2002), Sociologia (BOURDIEU, 1987, 1991) e Psicologia
Cognitiva (ABELSON, 1979; POSNER et. Al., 1982; NESPOR, 1987).

Conforme Barcelos (2004), no ambito internacional, os pesquisadores iniciaram

estudos sobre crengas nos anos 70, porém, sob o titulo “Mini-Teorias de aprendizagem de
linguas dos alunos” — termo cunhado em Hosenfeld (1978). Iniciaram-se, nesta década, 0s
estudos com o foco no aluno, ou seja, os estudiosos tinham como principal objetivo conhecer,
mesmo que parcialmente, os aprendizes, seus anseios, preocupacOes, necessidades,
expectativas, interesses, estilos de aprendizagem, estratégias e suas crencas ou conhecimentos
sobre o processo de aprender linguas e, consequentemente, desenvolver pesquisas reflexivas
sobre o0 processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Ainda de acordo com Barcelos (2004), foi no ano de 1985 que o termo “crengas sobre
aprendizagem de linguas™ apareceu pela primeira vez, em LA, com o questionario BALLI*
(Beliefs about language learning inventory), elaborado por Horwitz (1985), baseado em
crencas populares sobre a aprendizagem de linguas, que serviu, e ainda serve, como
ferramenta de apoio na coleta de dados para muitas pesquisas.

De acordo com Silva (2007), no Brasil, o conceito de crencgas fortificou-se na década
de 90, a partir dos seguintes marcos tedricos: Leffa (1991), Carmagnani (1993), Almeida
Filho (1993) e Barcelos (1995). Dentre os grandes nomes dos estudiosos supracitados, o que
se destacou foi o do pesquisador Almeida Filho (op. cit.), pois teorizou, pela primeira vez, em
solo brasileiro na Linguistica Aplicada sobre crencas ou abordagem/cultura de aprender no
ensino e aprendizagem de linguas (grifo meu) (BARCELOS, 2004).

Na literatura sobre crencas, constatam-se os multiplos termos ja utilizados relativos as
crencas sobre a aprendizagem de linguas como: representacGes dos aprendizes (HOLEC,
1987); filosofia de aprendizagem de linguas dos aprendizes (ABRAHAM e VANN, 1987);
conhecimento metacognitivo (WENDEN, 1986a); crencas (WENDEN, 1986); crencas
culturais (GARDNER, 1988); representacbes (RILEY, 1989, 1994); teorias folclérico-
linguisticas de aprendizagem (MILLER e GINS-BERG, 1995); cultura de aprender linguas

4 Questiondrio elaborado por Elaine K. Horwitz (1985), sendo extremamente usado em pesquisas sobre crengas
de aprendizagem de linguas. A tradugdo para o termo BALLI seria ‘Inventério de Crengas sobre Aprendizagem
de Linguas’. Trata-se de um questionario com 34 itens para investigar as crencas de professores em um curso de
treinamento sobre a aprendizagem de linguas, focalizando as areas de: a) dificuldade de aprendizagem de
linguas; b) aptiddo para aprender linguas; c) a natureza do processo de aprendizagem de linguas; d) estratégias de
comunicacdo e aprendizagem; e e) motivacdo e expectativas para aprender linguas estrangeiras.
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(BARCELOS, 1995); cultura de aprender (CORTAZZI e JIN, 1996); cultura de aprendizagem
(RILEY, 1997); concepcdes de aprendizagem e crengcas (BENSON e LOR, 1999)
(BARCELOS, 2004).

Desta forma, os pressupostos tedricos de Crencas tém uma vasta literatura, dispar e

complexa. E um dos fatores que influenciam tal complexidade, é o fato de haver desacordo
entre os termos e defini¢cGes proferidos as crengas, uma vez que, conforme exposto no inicio
desta secdo, 0s mesmos mantém uma relacdo de interdisciplinaridade.

Para esta pesquisa, considero Crencas, a partir das definicbes encontradas na literatura
compilada por Barcelos (2004, 2006, 2007), ou seja, Crengas sdo: Sociais, pois sd&o uma
forma de pensamento, como construcdo da realidade e transmitidas culturalmente;
Individuais, pois s&o uma forma de ver e perceber o mundo e seus fendmenos; Dinédmicas,
pois sdo mutaveis ao longo do tempo e Paradoxais, pois sdo sociais, porém individuais;

dindmicas, porém imutaveis.

3 Os desafios na formacéao de professores de linguas no seculo XXI

Tomo como ponto de partida, para esta discussdo sobre os desafios na formacdo de
professores de linguas no século XXI, a pesquisa de Siqueira (2012), que trata dos desafios
reservados aos profissionais de Letras no tempo presente, em meio a diversidade humana, em
que os profissionais da area da linguagem ocupam um lugar de suma importancia, pois, com a
nova ordem mundial, surgiram também novos paradigmas em todos os setores da vida do
individuo. Assim, conforme assevera o autor, é imprescindivel a preparacdo desse individuo
para que exerca seus direitos no mundo globalizado e, por conseguinte, consiga garantir sua
cidadania intercultural; e um dos meios de oferecer tal preparacdo, € através da promocao de
uma pedagogia voltada para a educacdo linguistica desse individuo, ligando a diversidade,
ensino e linguagem.

Siqueira (2012) traz, em seu trabalho, a pesquisa de Edleise Mendes (2009)°, a qual
indica que os desafios do profissional de Letras, contemporaneamente, estdo concentrados em

trés grandes areas, conforme segue no quadro 1:

5 A referida citacdo retirada de Siqueira (2013, p. 50-52) foi feita pelo autor com base na palestra proferida no
Nucleo de Extenséo do Departamento de Letras Germanicas da Universidade Federal da Bahia, Salvador, Bahia,
em 18 de setembro de 2009. Siqueira (2013, p. 50) destaca que, apesar do mesmo ter feito algumas insercdes e
adaptacdes, por questdes éticas, a maioria dos topicos elencados por ele foram transcritos dos slides da palestra
de Edleise Mendes (2009).
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QUADRO 1: Os desafios do profissional de Letras na contemporaneidade concentrados em

trés grandes areas.

DESAFIO DO

CONHECIMENTO
O desafio do profissional de
Letras estd em conceber a
lingua como atividade, como
lugar de interacdo, no qual
agimos e nos constituimos
sujeitos, com nossos discursos e
nossa historia;

Em tratar o texto como unidade
minima do discurso,
materializado em géneros
textuais que circulam
socialmente;

Reconhecer as interfaces da
lingua e da literatura com outras
linguagens artisticas,

midiaticas, imagéticas, as quais
constituem textos multimodais e
multirreferenciais;

E preciso se comprometer

com o0 conhecimento que se
produz e com 0s sujeitos com

0S quais constréi a sua
investigacéo;

Abrir-se para as diferentes
possibilidades de “olhar e

perguntar” (ERICKSON, 1997)
e para 0s variados modos de
producdo do conhecimento;

Reconhecer-se como agente de
mudanga e construtor de
esperancas através do
conhecimento que produz e

DESAFIO PROFISSIONAL

O desafio reside em saber
transitar e intervir em ambientes
multiplos e  heterogéneos,
marcados pela diferenca e por
relagdes desiguais de poder;

Conhecer e compreender o
mundo a nossa volta e as
possibilidades de  atuacdo
profissional que sdo resultados
das demandas e exigéncias da
vida contemporanea;

Difundir o conhecimento que
produz, partilhando-o  nos
espacos sociais e profissionais
onde Vive;

Entender as contradicbes da
sala de aula, determinadas pela
sua imprevisibilidade e
aproveitar a multiplicidade de
escolhas oferecidas pelo avango
da ciéncia e da tecnologia
(CELANI, 2004);

Abrir-se para essas novas
tecnologias, que deixam de ser
meras ferramentas de trabalho

para tornarem-se dimensdo
constitutiva do sujeito
contemporaneo;

Comprometer-se com 0

aprendizado, com a pesquisa e
com a producdo constante de
conhecimento situado;

DESAFIO SOCIAL

O profissional de Letras
contemporéneo vé-se diante do
desafio de enfrentar as
incertezas e lutar contra as
respostas  definitivas e as
verdades absolutas, uma vez
que “o futuro permanece aberto
e imprevisivel” (MORIN, 1999,
p. 79);

De ensinar a condi¢do

humana, ensinar a viver
(MORIN, 1999); ensinar a
compreensao entre as pessoas
como garantia da solidariedade
intelectual e

moral da humanidade, dado que

“comunicacdo ndo  garante
compreensao” (MORIN, 1999,
p. 94);

De trabalhar para a inclusao das
minorias, sociais e étnicas, nos
espacos escolares,
democratizando 0 acesso ao
saber de forma ampla;

Reconhecer a sua
responsabilidade como
articulador entre os espacos de
aprendizagem e a comunidade,
a familia, a sociedade em geral;

Assumir a condicdo de
transformador da realidade que
0 cerca, cujas acbes devem
buscar sempre o bem coletivo e,
acima de tudo, “praticar”
diversidade, protegendo,
valorizando e

promovendo as diferencas.
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difunde.

Ser agente de interculturalidade,
fazendo dos espagos em que
atua ambientes de respeito
mutuo, de comportamento ético,
onde culturas e identidades
estdo em constante dialogo.
Fonte: Edleise Mendes (2009), apud Siqueira (2012, p. 50-52).

Diante dos apontamentos de Edleise Mendes (2009), apud Siqueira (2012, p. 50-52),
apresentados no quadro 1, o autor afian¢a que alguns dos desafios que os profissionais de
linguas provavelmente terdo que enfrentar, sdo apresentados sob uma escala diversificada e
multipla, o que pressup8e, também, a grandeza dos desafios dos professores formadores, de
tal modo que “[...] se pode superar o tecnicismo e deixar que nesse ambiente de cooperacéo,
reflexdo e entendimento, lapide-se um verdadeiro intelectual transformador [...]
comprometido social e politicamente com seu oficio” (SIQUEIRA, 2012, p. 52).

Ainda, em Siqueira (2008; 2010, apud SIQUEIRA, 2012, p. 56-58), observa-se uma
lista com algumas caracteristicas consideradas necessarias aos profissionais de Letras,
sobretudo aos professores de linguas, pensando a diversidade, ensino e linguagem no
momento hodierno®

Como constatado na lista compilada por Siqueira (2008; 2010, apud SIQUEIRA,
2012, p. 56-58), os desafios do professor formador tém uma dimensdo expressiva, ja que a
empreitada dos profissionais de linguas em pré-servico fora dos bancos da universidade,
evidentemente, ndo serd nada facil, visto que sdo multiplos os atributos que o pesquisador
presume serem vitais aos profissionais que lidardo com a educacdo linguistica; dentre eles,
fatores linguisticos, culturais, politicos, sociais e ideologicos. Portanto, corroborando o
exposto por Siqueira (2012), os profissionais de Letras, que certamente vdo se deparar com
esses empecilhos em seu cotidiano de trabalho, precisam ser “transpostos desde a sua
formac&o e ao longo de sua carreira, de maneira continua” (SIQUEIRA, 2012, p. 56).

Nesse sentido, concorda-se com a assertiva de Siqueira (2012), acerca de essa
formacdo do professor de Letras realmente acontecer de forma efetiva, € necessario que 0s
professores formadores tenham plena consciéncia desses entraves que os alunos-professores
enfrentardo concernentes a educacdo linguistica na realidade educacional. E, assim,

proporcionar aos professores em pré-servi¢o o0 ensino da pratica pedagdégica como uma agdo

& O termo momento hodierno é tomado, nesta pesquisa, como dia de hoje e/ou tempo recente.
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politica, para que os mesmos instruam seus educandos, principalmente aqueles que vivem a

margem social. Portanto, indica-se ser necessario repensar as politicas de formacdo de
professores de linguas no Brasil, com vistas a uma possivel (re) formulacdo dessas politicas
de formagdo, para enfrentar tais desafios, como os apontados por Siqueira (2012), por
exemplo, e tantos outros, que estdo presentes no ensino escolarizado brasileiro hoje.

E interessante salientar, que se tem plena conviccdo de que ndo se deve abrir mdo do
uso de nortes tedrico-metodoldgicos nos cursos de formacdo de professores de linguas, pois
eles fazem parte desse processo; no entanto, entende-se nao ser possivel lancar mdo deles
exclusivamente, deixando de lado outras opgdes como as articuladas nesta se¢do que s&o,
também, de extrema significancia.

Perine (2012) corrobora o exposto, apontando que o grande desafio na formacdo do

profissional de linguas, no século XXI, é:

[...] melhorar a pratica e n&o apenas o conhecimento. E ver o professor como um ser
capaz de construir suas proprias teorias, quer dizer, teorizar sobre suas praticas e
praticar em conformidade com suas teorias. Isso nos dara embasamento para
tratarmos da formacdo do professor reflexivo, professor capaz de refletir sobre suas
crencas, sua pratica, de (re)pensa-las, de se ver como agente ativo em sua formacao,
de (des)construir teorias, de se ver como capaz de produzir conhecimento. Por fim,
temos a pedagogia da possibilidade, a qual se refere a necessidade de desenvolver
teorias e formas de conhecimento condizentes com as praticas sociais e as
experiéncias que as pessoas trazem consigo para o ambiente de aprendizagem.
(PERINE, 2012, p. 379)

Desta forma, expde-se 0 grau de complexidade em que se encontra a educacdo na
atualidade, decorrente de multiplos fatores, ndo sendo resultado tdo somente da forma
equivocada que algumas instituicbes de formacdo de professores colocam em pratica seus
curriculos, tendo como pano de fundo as diretrizes instituidas ao longo dos anos. Todavia,
acredita-se que, para comecar a fazer a diferenca na educacdo nacional, no sentido de
melhorar sua qualidade, é necessario que se repense e/ou reflita acerca da forma como o
processo de formacdo de professores de linguas vem sendo desempenhado nas instituicdes de
ensino superior. E, entdo, buscar subsidios inovadores para a formacdo dos licenciandos,
como os paradigmas critico-reflexivo; sociocultural; do aluno-professor como intelectual
critico; sob a visdo de comunidade de préticas; do posicionamento critico do licenciando,
concernente ao conhecimento e praticas de ensino apresentadas durante o processo de
formacdo (FREITAS, 2004; VIEIRA-ABRAHAO, 2012; CRISTOVAO, 2013; GIMENEZ,
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2013a, 2013b; SILVA, 2013b; PERINE, 2012); para enfrentar os grandes obstaculos que se

encontram no contexto de sala de aula.

4 Metodologia de pesquisa

A luz do arcabouco teorico de crengas e formacéo docente de linguas, especificamente
de LE/LI, nesta pesquisa, centralizou-se a lente na analise das crencas desveladas por
professores sobre o processo de aprendizagem de Lingua Inglesa, a partir de suas narrativas
de aprendizagem. Destarte, no presente estudo, valeu-se da pesquisa de natureza qualitativa
do tipo interpretativista (BOGDAN e BIKLEN, 1994; ANDRE, 1995), pois 0 objetivo foi 0
de produzir um relato descritivo, interpretativo, exploratério das narrativas de aprendizagem
de Lingua Inglesa de professores de LI, no intuito de identificar as crengas elucidadas pelos
mesmos, nos seus rememorandos das empreitadas vivenciadas na construcdo de seus
conhecimentos de LE/LI.

Segundo Barcelos (2006), as pesquisas de Telles (2000, 2002, 2004) chegaram a
conclusdo de que a pesquisa narrativa serve como referéncia para quem pretende lancar méo
de investigacbes sob esse viés, pois, por meio desta abordagem, o pesquisador tem a
possibilidade de ter acesso aos pensamentos e experiéncias de professores. Barcelos (2006),

com base em Telles, apresenta a pesquisa narrativa como:

[...] importante, pois permite que os professores reconstruam seus conhecimentos
pessoais e suas representacdes, colaborando para que 0s mesmos se tornem mais
conscientes e, consequentemente, agentes de sua prépria pratica. Em relacdo aos
aprendizes de linguas, o interesse por suas experiéncias estd relacionado com a
pesquisa de suas crencas. (TELLES, 2000, 2002, 2004, apud BARCELQS, 2006,
p.147)

Por meio da pesquisa narrativa, tem-se a oportunidade de se identificar fenémenos
linguisticos, através de rememoragOes, historias pessoais, experiéncias, temporalidade,
sociabilidade e lugar nas reconstrucdes e construcdes de sentidos e significados expressos nas
narrativas. Com a pesquisa narrativa, na condicdo de pesquisadores da linguagem, tem-se
acesso para além de simples historias de vidas; tem-se a oportunidade de observar e analisar
fendmenos que, lancando méo de outros métodos, ndo seriam tdo eficazes.

Paiva (2007) reafirma o exposto, pois entende que as narrativas de aprendizagem
podem nos revelar importantes fendmenos ocorridos no processo de aquisicdo de segunda

lingua. Cumpre destacar que, para este contexto de pesquisa, ndo se utilizou a pesquisa
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narrativa como método de pesquisa, mas como fendmeno estudado. Ou seja, coletaram-se as

narrativas de aprendizagem de professores de LI no banco de dados do projeto AMFALE e,
posteriormente, analisadas, objetivando identificar os fendmenos/crengas expressos.

Os dados desta pesquisa foram coletados no banco de dados do projeto Aprendendo
com Memorias de Falantes e Aprendizes de Lingua Estrangeira (AMFALE), coordenado pela
professora pesquisadora Dra. Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva, da Faculdade de Letras
(FALE), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o qual tem um site na Web’ e é
financiado pelo CNPqg. Apresenta-se, abaixo, figura da tela capturada que exibe o sitio
eletronico do projeto AMFALE.

English version

Aprendendo com Memorias de Falantes e
Aprendizes de Lingua Estrangeira - AMFALE REIFALE

U F M G FALE Colaboradores

(@] projeto AMFALE relne pesquisadores interessados em investigar aspectos
diwversos dos processos de aquisicdo e de formacgdo de professor de linguas
estrangeiras através de narrativas de aprendizagem.

A coordenadora do projeto, Wera Menezes, além de pesquisa especifica sobre
autonomia, esta empenhada em construir um modelo tedrico de aguisigdc de lingua
estrangeira com suporte da tecria dos sistemas complexos, ou tecria do cacs, de
um conjunto de teorias de aquisicdo e de ewvidé&ncias empiricas em narrativas de
aprendizagem. Pesquisadores da UFMG e de outras instituigdes, utilizando diferentes
suportes tedricos, estdo inwvestigando diversos aspectos através do corpus que esta
sendo construindo com as narrativas.

Narrativas

Dr. Adail Sebastifo Rodrigues Jdnior (UFOPJinwvestiga um modelo de anadlise de
narrativas; Dra. Ana Marna Barcelos (UFY), Ms. Luciana Silva e Dra. Mariney Pereira
da Conceigac (UnB) pesguisam as crengas dos aprendizes; Dr. Didgenes Lima
(UESB), questiies culturais; Dr. Francisco Quaresma de Figueiredo (UFG), os
erros;Dra Laura Miccoli (UFMG) Projeto Accoolher, investigando experiéncias
wvivenciadas por professores e estudantes de linguas estrangeiras M= Lililane Sade
(UFS]1) identidades de aprendizes; Dra. Magali Barcante Alvarenga (UNIMEP), as
competéncias do aprendiz; Dr. Ricardo Augusto examina a influéncia da instrucio
formal; Ms Rita Augusto inwvestiga o processo de aquisigdo de lingua inglesa na
memdria de alunos do ensino meédic & fundamental; MS Elaine Ferreira do vale
Borges, as referéncias &= abordagens de ensino/aprendizagem; Dra. Rita de Cassia
EBarbiratc [(UMIFIAM), o papel das atividades wivenciadas por alunos de Letras
durante seu processo de aprendizagem ; Dra. Wallkyria Magno (UFPA], investiga
autonomia na aprendizagem de LE; Dra. Regina D'Isclla (UFMG), Dra. Morimar
F'iDjEL?fiélzgﬁiad‘-' Judice (UFF), agquisicdo de portuguss como LE. Na drsa de formacdo de professores,

Lo ey temos as pesguisadoras Eliane Carchina (UFG), Dilys Karen Rees [(UFS), Heloisa
Augusta Brito de Mello (UFG), Maria Cristina Faria Dalacorte Ferreira (UFG),Carla
Lynn Reichmann (UFFBE), Deise Prina = Heliana Melo (UFMS). aAs duas Oltimas
utilizam as narrativas também como instrumento de reflex3o no projeto de
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Figura 2: Captura de tela da pagina de apresentacdo do projeto AMFALE, disponivel em:
www.veramenezes.com/amfale.htm, acesso em 02/03/2016.

Os pesquisadores integrantes do projeto AMFALE tém como principal objetivo
investigar, através de narrativas de aprendizagem de linguas estrangeiras, como se desenvolve
0 processo de aprendizagem da segunda lingua. As narrativas de aprendizagem de segunda
lingua coletadas neste banco de dados sdo de professores em pré-servico, bem como em
servico e de pesquisadores em geral que queiram narrar suas memorias de aprendizagem de

L2. Cumpre frisar que as narrativas de aprendizagem coletadas neste banco de dados ndo sao

7 www.veramenezes.com/amfale.htm
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feitas apenas por pesquisadores nacionais, conforme mencionado no inicio desta segdo,

existem colaboradores de universidades internacionais, como do Japéo e Finlandia.

Dessa forma, a partir desse intercambio de pesquisadores de diversas universidades
nacionais e algumas internacionais, as narrativas de aprendizagem de diferentes idiomas como
segunda lingua, como: Lingua Alemd; Lingua Espanhola; Lingua Inglesa; Lingua Italiana;
Lingua Francesa e Lingua Portuguesa, ficam a disposi¢cdo. Foram encontradas, também,
narrativas de aprendizagem de lingua estrangeira escritas pelos aprendizes em Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, sob a forma de texto, audio e multimidia.

As analises das narrativas de aprendizagem de LE feitas pelos pesquisadores do
projeto AMFALE sdo realizadas sob multiplos vieses tedricos, a saber, crencas sobre o
processo de ensino e/ou aprendizagem de linguas; a teoria do caos/complexidade; identidades
de aprendizagem; aquisicdo de linguas estrangeiras; formacao de professores; dentre outros.

O sitio do projeto, juntamente com o banco de dados, fica disponivel on-line 24h no
intuito de contribuir com outros pesquisadores de diferentes instituicGes de ensino, para o
desenvolvimento de pesquisas, a partir de narrativas de aprendizagem, como € o caso desta
pesquisa, desenvolvida atraves do banco de dados.

Para esta pesquisa, foram selecionadas 38 narrativas de aprendizagem de LI de
professores de L2, sendo que no banco de dados do projeto AMFALE estéo disponiveis, até o
presente momento, cerca de 250 narrativas. Quanto aos critérios de selecdo adotados, iniciou-
se com a selecdo de narrativas alinhadas ao corpus desta investigacdo, infelizmente, o site ndo
disponibiliza, em grande parte das narrativas, informacGes dos professores participantes do
projeto, se sdo atuantes e/ou ndo atuantes no contexto de ensino, faixa etaria, sexo, tempo de
engajamento no processo de aprendizagem de LI e o local onde ocorreu esse processo,
impossibilitando, pois, apresentar tais dados nesta pesquisa. Para o recorte dos dados,
primeiramente, foram organizados e enumerados cronologicamente; posteriormente fez-se a
leitura geral das narrativas e, em seguida, realizadas algumas anotacGes referentes as
primeiras impressfes das narrativas dos sujeitos participantes desta pesquisa. Em seguida,
ocorreu uma segunda leitura indutiva intensiva das narrativas, buscando fragmentos, palavras-
chave em relacdo as crencas. Ao encontrar os fragmentos e palavras-chave, foram sendo
marcados com canetas esferograficas coloridas; depois, uma terceira leitura indutiva das
narrativas com os fragmentos e palavras-chave ja marcados em cores vermelho, azul, verde,
rosa e laranja, no intuito de identificar categorias de crencgas dos professores sobre o processo

de aprendizagem de L2. Encontradas as categorias de crengas sobre a aprendizagem de
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Lingua Inglesa, partiu-se para uma quarta leitura indutiva intensiva na intencéo de relacionar

as categorias de crencas, as suas subcategorias e, por fim, procedeu-se ao recorte dos dados,
congregando as categorias e subcategorias de crencas.

Convida-se o leitor para novas contribuicGes de narrativas de aprendizagem de linguas
estrangeiras para o projeto, uma vez que, de acordo com o informe que se localiza no site do

projeto, o seu corpus de anélise estd em plena fase de construcéo.

5 Analise dos dados

Esta secdo é dedicada a apresentacdo e andlise dos dados coletados, os quais foram
ancorados nos procedimentos tedrico-metodolégicos apresentados por Bogdan e Biklen
(1994), Andre (1995), que tratam da pesquisa de natureza qualitativo-interpretativista e, Paiva
(2007), sob o arcabouco da pesquisa narrativa, bem como nos pressupostos tedrico-

metodoldgicos apresentados anteriormente, visando responder as seguintes perguntas:

1 — Quais sdo as crencas que 0s professores expressam em relagdo ao processo de
aprendizagem de Lingua Inglesa através de suas narrativas de aprendizagem?
2 — Que fatores concernentes a formacdo docente de linguas estdo presentes implicita e/ou

explicitamente sob o viés das crencas enunciadas pelos professores?

5.1 A Internet, filmes, musicas como mediadores no processo de aprendizagem de LE/LI

> Crenca: E necessario se comunicar com falantes nativos da LE/LI para
aprendé-la efetivamente e conhecer a cultura do pais, pois a aprendizagem

dessa segunda lingua e/ou cultura é importante

Conforme elucidado na fundamentacéo tedrica deste estudo, é fato que a globalizacéo
ampliou-se e, juntamente com ela, veio a necessidade da insercdo global das culturas nesse
contexto, sendo a Lingua Inglesa utilizada como um dos meios de comunicacdo
imprescindiveis entre sujeitos linguistica e culturalmente distintos nessa atmosfera global. A
aprendizagem da LE/LI € relevante para o individuo da/na contemporaneidade, uma vez que,

“[...] em nenhum outro tempo da histéria da humanidade, os homens precisaram tanto de uma
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lingua comum [franca] como agora, ao serem reunidos pelo/no ciberespago” (ASSIS-
PETERSON; COX, 2007, p. 05).

Os excertos abaixo relacionados (1, 2, 3,4) remetem as ponderacfes de Dewey (2007);

Assis-Peterson; Cox (2007), quando asseveram que, atraves da expansdo da globalizacéo,
houve a atenuacdo do espacgo, tempo e fronteiras, por intermédio dos avangos tecnoldgicos
como Internet, Google, E-mails, das redes sociais, Facebook, Instagram, Twitter, Google +,
Pinterest, Linkedin, You tube, Ask.fm, Tumblr, Reddit, entre outras, em que as informacdes de
acontecimentos dos locais aos globais sdo transmitidos instantaneamente em tempo real.
Portanto, todos os aspectos da vida social contemporéanea estdo interligados global e/ou
mundialmente. E, além disso, a Lingua Inglesa esta presente no cotidiano das pessoas, através
de musicas, filmes, revistas, jornais, produtos de comercializagdo, enfim, de diversas formas e
em diferentes lugares.

Nos recortes que seguem, atenta-se as crencas emergidas nas narrativas de
aprendizagem de Lingua Inglesa de professores em relacéo a internet, filmes e musicas como
mediadores no processo de aprendizagem desta LE/LI, a qual € um meio de comunicacdo

global e/ou mundial:

Ja fora dela (da universidade), continuei fazendo o curso até conclui-lo. E
sentindo a necessidade de comunicacdo com falantes da lingua [inglesa],
comecei a procurar através da internet, manter contato com pessoas que
fossem falantes nativos ou que conhecessem bem a lingua para me
comunicar. Através de programas como Skype, gmail, orkut etc.
Descobri que essa é uma ferramenta que estd mantendo meu contato com
a lingua [inglesa], mesmo eu estando fora da sala de aula. (Narrativa 1).

Logo, entrei no curso de letras, me interessei ainda mais pela lingua. Hoje,
procuro outras fontes para aprender ou melhorar o inglés, pois, além do meu
esposo que também é professor de inglés, faco contato on-line com pessoas
ou até mesmo professores de outros paises, principalmente os nativos da
lingua alvo e assim aproveito para conhecer a cultura de seu pais.
(Narrativa 2).

A crenca sobre a internet como mediadora no processo de aprendizagem da Lingua
Inglesa foi identificada nos excertos 1 e 2, a0 expressarem que procuraram “através da
internet” e “Através de programas como Skype, gmail, orkut etc.” (recortes da narrativa
1); e “faco contato on-line com pessoas ou até mesmo professores de outros paises,
principalmente os nativos da lingua alvo” e, assim, aproveito para “conhecer a cultura de

seu pais. ” (recortes da narrativa 2); falantes nativos ou pessoas que falassem fluentemente a

253



ﬁ"h‘“s ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 8, n. 2, jul./dez. 2017 (ISSN 2179-3948 — online)

Lingua Inglesa para manterem contato. Assim, as professoras (excertos 1 e 2) manifestam, ao

relatarem suas narrativas de aprendizagem, a crenga de que, para conseguir ter fluéncia na
Lingua Inglesa, é necesséria a comunicacdo com falantes nativos da lingua alvo, ndo sendo
suficiente o processo de ensino e aprendizagem adquirido na educacao superior, onde estavam
inseridas, no que concerne as habilidades deste idioma. Sendo assim, resolveram buscar, sob
suas responsabilidades, novos métodos para darem sequéncia & aprendizagem de inglés. As
professoras relatam que somente chegaram ao dominio integral da Lingua Inglesa e,
respectivamente, da cultura da lingua alvo, ao fazerem contato com pessoas e/ou nativos da
Lingua Inglesa pela tela do computador conectado a web, ou melhor, pela internet. E possivel
afiancar, através do excerto 2, também, que a professora tem consciéncia da importancia da
cultura inerente a Lingua Inglesa, sua assertiva vai ao encontro de Siqueira (2008; 2011), o
qual assevera que, ao se aprender ou ensinar uma lingua, seja ela materna e/ou estrangeira, €
preciso levar em consideracdo a cultura intrinseca a essa lingua e, ndo somente, o teor
linguistico da mesma.

As narrativas supracitadas convergem com Moita Lopes (2008), quando o autor afirma
que a Lingua Inglesa deixou de ser, uma lingua internacional, do imperialismo e
homogeneizacdo do mundo, e passou a ser também, a lingua de fronteira usada pelas pessoas
em seus cotidianos e vidas sociais. Desse modo, a LI encontra-se presentemente descentrada,
pois ha inumeros ingleses falados no mundo e, em decorréncia desse fato, a mesma passa a
constituir-se como uma lingua mesclada, perpassando e/ou perpassada por multiplas culturas
de sujeitos linguisticamente diferentes. Assim, a busca da professora identificada na narrativa
1 pelo aperfeicoamento da Lingua Inglesa se justifica pela importancia desta lingua nos dias
atuais, como uma das linguas estrangeiras modernas mais globalizadas, portanto, muito
requisitada em todos os setores da vida moderna. Ja referente a crenca sobre a internet, filmes
e musicas como mediadores no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa, podem ser

destacadas as narrativas 3 e 4, conforme se vé:

No outro ano (2000), comecei a lecionar para segundo grau. A partir dai tive
gue buscar desesperadamente uma forma de entender a lingua. Afinal eu era
professora de inglés e tinha de desempenhar o meu papel. Eu consegui uns
contatos na Internet e fui escrevendo e respondendo emails. Encontrei
um professor universitario da Argélia que me ajudou muito com a
lingua. Quando eu passei a entender a lingua eu lembrei entdo, de muitas
coisas ensinadas na faculdade, e até entdo ndo assimiladas por mim.
(Narrativa 3).
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Sempre me identifiquei com a lingua inglesa e a0 mesmo tempo tinha
facilidade em aprendé-la. [...] Através de filmes (sou vidrada em cinema) e
de masicas € que tenho maior contato com a lingua [inglesa]. Entendo
razoavelmente bem, mas “esbarro” na conversacdo. Ja perdi
oportunidades de bons empregos por isso. [...] Escolhi fazer o curso de
Letras, somente por causa do inglés. (Narrativa 4).

Na narrativa 3, percebe-se que a professora diz que procura outras fontes para
aprender ou melhorar o idioma (LI) “consegui uns contatos na Internet e fui escrevendo e
respondendo emails. Encontrei um professor universitario da Argélia que me ajudou
muito com a lingua.” (recorte da narrativa 3). Quanto a participante 4, relata que procura
manter contato com a Lingua Inglesa, através de “filmes”, “mausicas”, mas que ainda nao
domina a habilidade oral, conforme afirmado pela mesma ““esbarro”” na conversagao”. Ela
revela ainda que, em decorréncia da falta de sua fluéncia da habilidade oral de LE/LI, perdeu
“oportunidades de bons empregos” e, entdo, resolveu cursar uma faculdade de Letras, pelo
fato de a mesma ser voltada para o ensino de linguas. O excerto da narradora 4 reafirma a
relevancia da aprendizagem de uma segunda lingua e, consequentemente, de uma segunda
cultura em meio a era da globalizacéo, ocasido em que o mercado de trabalho esté a cada ano
mais competitivo e exigente, principalmente em se tratando de exigéncias concernentes as
habilidades linguisticas , importante constar, em seu curriculo, o dominio da L1I.

A narrativa 4 vali, ainda, ao encontro da linha de pensamento de Moita Lopes (2003), o
qual assevera que, com a explosdo da globalizacdo, houve mutacGes culturais, econdmicas,
sociais, ecologicas e tecnologicas, estando o inglés vinculado a essa nova fase. Assim,
domina-lo significa ter garantia de bons empregos, ter acesso a novos conhecimentos
tecnoldgicos, bem como culturais. Contudo, ao passo que essa LE/LI inclui, ela exclui
também, pois ndo sdo todas as pessoas que podem ter acesso a ela. Moita Lopes (2003)
certifica que todos os cidaddos necessitam ter direito ao acesso do discurso da modernidade,
ou seja, a Lingua Inglesa; para que ndao permanecam a margem social. Cabe aqui ressaltar,
outrossim, a critica de Siqueira (2008; 2011) a respeito da relevancia do ensino da cultura do
ILF na atualidade, porém, sob uma nova perspectiva, em que 0 ensino ndo seja centralizado
apenas na cultura alvo, como se essa cultura fosse a “ideal” por se tratar da cultura de uma
lingua internacional, mas que se agregue ao ensino da cultura dessa lingua outras culturas com
vistas a um ensino mais condizente com os dias atuais, a partir de culturas globais. Assim
sendo, dar acesso, aos individuos, do ensino de outras linguas e culturas na

contemporaneidade é condicdo para formar cidaddos com competéncias interculturais
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imprescindiveis para seu funcionamento pleno nos dias testemunhados, pois 0 acesso a bens

culturais abre inimeras portas, ainda mais, ao referir-se a LI (SIQUEIRA, 2008; 2011; 2012).
De modo geral, as crengas manifestadas nas narrativas 1, 2, 3 e 4 encontram respaldo
nos pensamentos de Dewey (2007); Assis-Peterson; Cox (2007); Moita Lopes (2003, 2008),
quando os autores declaram que é possivel reconhecer que falantes ndo nativos de Lingua
Inglesa superam falantes nativos da mesma, a LE/LI como lingua internacional ou como
lingua franca vem ganhando destaque em namero significativo nos Gltimos tempos. A partir
de sua difusdo geogréfica, grande parte dos falantes de diversas culturas utilizam-na como
segunda lingua ou lingua franca, para se comunicarem em diferentes contextos de uso da
sociedade global, como pela internet, por exemplo, onde a comunicacdo tornou-se sem
fronteiras. A lingua estrangeira moderna (Lingua Inglesa) &, pois, a lingua internacional
utilizada na midia, educagdo, comércio, industria, como meio de comunica¢do, como preé-
requisito para garantir uma vaga de trabalho etc., pertencendo ndo somente ao pais dos
falantes nativos que a utilizam como lingua materna, mas aos falantes em nivel mundial.
Entende-se, portanto, ser de grande valia destacar a critica de Assis-Peterson; Cox
(2007) quanto a proliferacdo geogréafica da Lingua Inglesa, a qual estd sendo utilizada como
um dos meios de comunicacdo imprescindiveis entre sujeitos linguistica e culturalmente
distintos em escala global, porém ela esta sendo vista, no mundo globalizado, apenas para fins
especificos, ou seja, ela esta sendo comercializada sem ao menos levar em consideracdo a
cultura e a identidade que se encontram por tras dessa segunda lingua. Assim sendo, a LI ndo
mais somente reforca o imperialismo, vez que outrora fora utilizada como meio de dominacéo
politica e econdmica, segundo interesses colonialistas e neocolonialistas de instituicGes
britanicas e norte-americanas (ASSIS-PETERSON; COX, 2007; ASSIS- PETERSON, 2008;
ASSIS-PETERSON; COX, 2013; MOITA LOPES, 2008; SIQUEIRA, 2008; 2011). A LI da
contemporaneidade também ndo € vista somente como sistema linguistico estruturado que se
deve apenas copiar, ela é tida como patrimdnio universal, pois esta presente inevitavelmente
na vida de todos. Portanto, “O inglés da modernidade-mundo ¢ um espectro “glocal”, no

sentido de que ¢, a um s6 tempo, global e local” (ASSIS-PETERSON; COX, 2013, p. 154).

5.2 O processo de aprendizagem de LE/LI regido sob as quatro habilidades da lingua
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» Crenca: N&o se aprende LI no curso de Letras, se aprende no curso de idiomas

Os relatos 5 e 6 mostram que as participantes creem que o ensino de LE/LI ofertado na
escola de idiomas é superior e/ou mais eficaz ao do curso de Letras, devido a eficacia do
método de ensino utilizado pelos professores nas instituicdes de ensino privadas. E,
respectivamente, pode-se constatar, ainda, nos excertos 5, 6 e 7, a descrenga quanto ao
processo de ensino e aprendizagem de linguas, especificamente de LI, no curso de Letras em
que as professoras foram académicas, pois ndo aprenderam integralmente esta LE,
provavelmente pela falta de atencdo por parte de seus professores no que concerne a
abordagem metodologica utilizada pelos mesmos, além de uma possivel auséncia de

planejamento de aula adequado de acordo com o nivel dessas professoras.

Foi entdo que resolvi fazer um cursinho de inglés, tinha como objetivo
fazer uma faculdade e ndo ia deixar que nada me atrapalhasse. No cursinho,
me identifiquei muito com a turma, com o método de ensino e com a
professora. Descobri que gostava de inglés, que ndo era téo dificil como eu
pensava e entdo comecei a me interessar. Cheguei a um ponto de
identificagdo que s6 com o que a professora ensinava no cursinho,
assimilava imediatamente, ndo havendo mais aquela necessidade de
estudar muito, de uma forma cansativa, tudo era mais leve e gostoso. Fiz
0 curso durante dois anos e quando passei no vestibular, parei. Achei que na
faculdade iria aprofundar mais e que ndo haveria necessidade de
continuar o curso. Foi uma pena, porque a cada professor novo, a
matéria voltava mais e mais, porque minha turma tinha muita dificuldade.
Com certeza eu voltarei a fazer, a continuar meu curso. (Narrativa 5).

Nessa época ingressei-me em um cursinho aqui em Caculé, foi ai que
comecei a adquirir os conhecimentos basicos. Em 2000 comecei a cursar
Letras com Inglés na UNEB de Caetité, conclui este curso em junho deste
ano, mas, ainda me sinto incapacitada, pois infelizmente aprendi
pouquissimo na faculdade e ndo tive oportunidade de tomar outros
cursos. Hoje me sinto frustrada porque eu lido com esta area algum tempo
e 0 meu conhecimento é muito restrito sinto muita vontade de aprender
as quatro habilidades de uma forma que me levasse a participar de cursos
como estes com mais entendimentos e participagdo ativa. (Narrativa 6).

Voltei a ter contato com a lingua, na condigdo de aluna, quando optei por
fazer o Curso de Letras (Port. / Inglés) na expectativa de aprender
conversagao, vocabulario, ter aulas em laboratorios de linguas, enfim,
fazer com que eu me sentisse segura para me comunicar e entender a
lingua. No final do curso, vi que o que eu aprendi ndo acrescentou
nada além do que eu ja sabia. (Narrativa 7).
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5.3 O processo de aprendizagem de L1 regido sob a abordagem tradicional (estruturalista)

» Crenca: o foco de ensino e aprendizagem nas aulas de inglés era apenas a

gramatica

Por meio das narrativas 8 e 9, abaixo, pode-se inferir que as professoras relatam que o
ensino de LI, durante suas trajetdrias de aprendizagem, recaia sobre a gramatica e, em
decorréncia desse fato, foi pouco prestigiada, gerando crencas referentes a tal processo, como
a crenca de que aprendizagem da LE/LI necessita ser sob uma perspectiva comunicativa,
através de “conversagdo (pronuncia, entonacdo) e trabalho com textos.” (recorte da narrativa
8), “interagir na lingua-alvo” (recorte da narrativa 9) e ndo uma aprendizagem centrada em
aspectos gramaticais. Com base nos dados levantados atravées das narrativas de aprendizagem
das docentes, pode-se deduzir que elas ttm um ponto de vista critico deliberado sobre a
aprendizagem de linguas, uma vez que tém consciéncia de que esse processo ndo ocorre
exclusivamente por intermédio do ensino da gramatica pela gramatica, entretanto sob uma
perspectiva comunicativa da linguagem, ou melhor, a partir da préatica da oralidade, por meio

de atividades que explorem esse aspecto da lingua alvo.

Estava super ansiosa para aprender algo em inglés, e aprendi: aprendi
gramatica, traducéo, algumas normas gramaticais, etc. Mas 0 que mais
me interessava ndo foi bem trabalhado: a conversacdo (pronuncia,
entonacéo) e trabalho com textos. Foi assim até o 3° ano de magistério.
Logo que terminei o magistério prestei o vestibular e ingressei-me na
faculdade de Letras, pois amava inglés e portugués [...]. (Narrativa 8).

O meu primeiro contato institucional com a LI foi no ginasio (hoje
fundamental). Lembro-me até hoje do livro do Jodo Fonseca, de
orientacdo estruturalista: passe 0s exercicios para a interrogativa, passe
para a negativa, complete com o verbo to be, etc. No colegial (hoje ensino
médio), o professor era 0 mesmo e 0 método de gramatica e traducéo
continuou. Nos institutos de idiomas que posteriormente freqlentei, as
coisas ndo mudaram muito. A despeito de ter a oportunidade de interagir
na lingua-alvo, o que para mim foi “a grande novidade”, as coisas nao
mudaram muito. Houve apenas o aprofundamento das questdes
gramaticais e um maior desenvolvimento do vocabulario. Na faculdade de
Letras o estruturalismo, aliado aos exercicios de orientacéo
audiolingualista, prosseguiu. Graduei-me em 1976 sem ter ouvido falar
na nova abordagem [Comunicativa] que estava dando os seus primeiros
passos. (Narrativa 9).
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Bom, sempre estudei em escola estadual, mas foi a partir da 82 série que tive
as primeiras aulas de inglés sempre com apostilas e com o foco na
gramédtica, era tudo tdo mecénico que nem os vocabularios mais faceis
eu sabia, pois s6 olhava nos espagos vazios para colocar as respostas.
(Narrativa 10).

Partindo das categorias de crengas analisadas anteriormente, é possivel inferir que
grande parte dessas crencas, apresenta fatores que envolvem a formagdo dos docentes dos
participantes desta investigacdo, os quais deixaram, como legado de suas préaticas pedagogicas
de ensino de linguas, para memdrias de aprendizagem de seus alunos, muitas crencas, das
quais discutiu-se uma parcela minima neste estudo.

E possivel observar, a partir das crencas dos professores, que 0 processo de ensino e
aprendizagem ocorridos na escola e/ou no curso de Letras ndo foi suficiente para se aprender
integralmente a LI. Questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de LE/LI,
ma qualificagéo profissional etc, vém sendo discutidas nas universidades brasileiras ao longo
dos anos, entretanto, ndo houve avancos significativos no que concerne a melhoria da oferta
desse processo, dessa qualificacdo profissional e demais fatores. As consequéncias dessas
controversas para 0s profissionais que seguem carreira nesta area do conhecimento,
certamente, sdo negativas.

Diante das crencas constatadas, € possivel concluir que o ensino de LI nas escolas
permanece fragmentado, ou melhor, sem o foco nas quatro habilidades da lingua. A
metodologia utilizada pelos professores, nesse contexto, continua defasada, dificultando que
aconteca de fato a aprendizagem dessa LE/LI. N&o diferente, o processo de aprendizagem de
LI na universidade esta ligado a metodologia, pois professores, nesse ambito de ensino, fazem
uso de uma metodologia ndo condizentes com o nivel aprendido pelos aprendizes no ensino
regular. Assim, agravam ainda mais o ndo desenvolvimento pleno desse processo.

Pode-se perceber que as crencas exibidas apresentam uma dicotomia entre os perfis
idealizados pelos docentes participantes desta pesquisa, ja que o perfil do professor de LI do
curso de Letras € negativo e o do curso de idiomas é positivo. As crengas emergidas nas
narrativas de aprendizagem dos professores reafirmam a premissa de que a aprendizagem de
LI no curso de idiomas é rapida e eficaz. Os professores tém métodos eficientes, aulas
divertidas e os alunos aprendem a lingua integralmente (fato sobre o qual se lancam duvidas).
Essa visdo de ensino e aprendizagem da escola de idiomas em detrimento do curso de Letras é
reflexo de empecilhos, como a ma preparacdo de metodologia de ensino por parte dos

professores formadores de professores. Entende-se que o nivelamento de aprendizagem de
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cada aluno que chega a graduacéo deveria ser feito com vistas a uma qualificacdo profissional

mais eficaz.

Pode-se entender que as crencas dos participantes desta pesquisa, no que diz respeito
ao aprendizado de LI, possivelmente se originaram de experiéncias académicas negativas, em
que seus professores de LE/LI direcionavam suas aulas regidas sob a abordagem tradicional,
ou melhor, tinham a visdo de lingua como estrutura, apagando literalmente a cultura e
descartando as demais habilidades da mesma, a saber, a fala, escuta e leitura, intrinsecas a
lingua, seja ela materna ou estrangeira. Depreende-se do exposto nas narrativas, que as aulas
sob as orientacGes dos professores dos participantes deste estudo, apresentaram lacunas em
suas abordagens metodolégicas, ja que exploraram a lingua pela lingua, sem levar em
consideracdo a histdria e a cultura inerentes a ela.

Essas crengas sdo referentes as préaticas de ensino e aprendizagem vivenciadas durante
0 percurso de suas vidas académicas, uma vez que esses docentes as ressaltam,
constantemente, em suas narrativas de aprendizagem de LI, e, em decorréncia desses fatos, 0s
professores acreditam que tanto o ensino, quanto a aprendizagem adquirida pelos mesmos,
ficou a desejar.

As crencas detectadas nas subsecOes supracitadas remetem a uma visdo de ensino
provavelmente ofertado aos professores pesquisados como tecnicista, alinhando-se aos
pensamentos de Kumaravadivelu (2003), o qual discute sobre ensino e formacdo de
professores, apresentando a vertente designada como técnica passiva, e que era colocada em
pratica a partir de criagdes resultantes de pesquisas empiricas feitas por especialistas do
campo educacional, as quais eram implantadas e, por conseguinte, colocadas em exercicio

pleno nos programas de formacdo de professores.

Consideracoes finais

A luz do construto tedrico de crencas e formacao docente de linguas, designadamente
de LE/LI, neste trabalho, centralizou-se a lente na andlise das crencas desveladas por
professores sobre o processo de aprendizagem de Lingua Inglesa, a partir de suas narrativas

de aprendizagem. As perguntas da pesquisa foram:

1 — Quais sdo as crencas que o0s professores expressam em relacdo ao processo de

aprendizagem de Lingua Inglesa através de suas narrativas de aprendizagem?
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2 — Que fatores concernentes a formagdo docente de linguas estdo presentes implicitamente

e/ou explicitamente sob o viés das crengas enunciadas pelos professores?

Os resultados aqui apresentados autorizam o delineamento de algumas consideragdes e
implicacOes para a prética educacional, no intento de promover uma reflexdo em relagdo a
formacdo de professores de linguas. Apreendeu-se que as crencas desveladas por meio das
narrativas de aprendizagem dos professores sdo provas de que uma boa formacéo docente de
linguas é essencial para o percurso profissional do educador em servico, para que se possa
evitar suscitar eventuais crencas sobre o processo de aprendizagem de LE/LI, como as
levantadas neste artigo. No entanto, se reconhece que, para que esta tdo ambicionada
formacdo ocorra efetivamente, € necessario que professores formadores, bem como
professores em formacéo, percorram por terrenos movedicos em que os infinitos desafios 0s
aguardam. E um trabalho por se fazer ainda.

Assim sendo, a analise dos dados apresentados nesta pesquisa ndo somente revelou as
crencas dos professores sobre a aprendizagem de Lingua Inglesa, mas contribui para uma
reflexdo na area de formacéo de professores de linguas, pois foi possivel identificar, tambem,
através de suas narrativas de aprendizagem, as crencas sobre 0 modo como os professores
formadores conduziram o processo de ensino dos participantes desta pesquisa, durante suas
trajetdrias de aprendizagem dessa segunda lingua.

Foi possivel constatar que o curso de Letras ndo oferece, ainda, uma formacédo que
supre a demanda necessaria para um ensino de linguas verdadeiramente efetivo,
contemplando ndo somente todas as habilidades da LE/LI, mas, igualmente, a historia e a
cultura inerentes a lingua. O reflexo dessa formacédo limitada foi percebido, nesta pesquisa,
pois os professores continuam utilizando metodologias defasadas no contexto de sala de aula,
favorecendo a crenca nos participantes desta investigacdo de que ndo se aprende LE/LI na
escola publica. Entende-se que esta problematica esteja gerando um circulo vicioso em
virtude das lacunas deixadas pelo curso de Letras durante a preparacdo dos profissionais que
atuardo no ensino de linguas, as quais refletem na préatica pedagdgica destes no ambito da sala
de aula. E, em consequéncia desses fatos, 0s alunos que passam pelo processo de aquisicao -
de ensino e aprendizagem de LE/LI - desenvolvido com inimeros lapsos, ao chegarem em
um curso de Letras, por exemplo, terdo fortes influéncias negativas através de crencas

concernentes a aprendizagem de L1I.
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Foi possivel concluir a presenca de conflito nas crencas dos professores, ja que

alguns acreditam que se aprende LI no curso de idiomas, no entanto, outros descreem que se
aprende LE/LI no Brasil, creem que se aprende no pais onde se fala essa LE.

Caminhando para as finalizagbes, enquanto pesquisadora da area da linguagem,
reitera-se, efetivamente, o valor cientifico e social desta pesquisa, que se pauta em contribuir
original e significadamente com os estudos ja existentes acerca de crencas sobre o processo de
aprendizagem de Lingua Estrangeira (Lingua Inglesa), pois se tem a conviccdo de que esse
objeto de analise ainda merece atencdo. Esta pesquisa ndo acaba por aqui, um vasto caminho
ainda carece ser percorrido, pois varios questionamentos no que tange as crengas sobre o
processo de ensino e aprendizagem de LEs atinentes a aspectos especificos e que priorizem o
contexto, precisam ser investigados. Esta investigacdo, infelizmente, ndo ira alterar de modo
direto e imediato a situacdo em que se encontra 0 ensino nos mais variados ambientes,
contudo deixa registrada sua parcela contributiva. Melhorar o ensino da LI no contexto

educacional é despertar um novo olhar e sentido sobre a importancia da educagéo linguistica.
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