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O SENTIDO DE UMA PROFESSORA DE INGLES EM SEU PRIMEIRO ANO DO
CURSO DE LETRAS: PASSADO, PRESENTE E FUTURO

AN ENGLISH TEACHER’S SENSE DURING HER FIRST YEAR IN A TEACHER
EDUCATION PROGRAM: PAST, PRESENT AND FUTURE

Fernando Silvério de Lima*

Resumo: Este artigo analisa, a partir da teoria histérico-cultural, o sentido de uma aluna de
Letras em seu primeiro ano de faculdade. A metodologia consistiu em pesquisa narrativa
reconstruida em grupos focais. Os resultados apontam uma cronologia em que presente,
passado e futuro se entrelagam no sentido sobre ser professor. A narrativa sugere uma
dicotomia entre expectativas do sujeito e prescri¢cdes institucionais da universidade. Dessa
relagdo, os resultados mostram que o sentido é constituido como um comego marcado por
conflitos em que desenvolvimento profissional consiste na capacidade de encontrar solugdes
para 0s problemas imediatos, sejam eles relacionados ao passado ou ao presente, projetando
assim novas expectativas para a futura profissao
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Abstract: Based on cultural-historical theory, this paper addresses the sense of a student
teacher during her freshman year. The methodology was based on narrative inquiry through
focus groups. The results provide a chronology in which the past, the present and future
intertwine creating the sense about being an English teacher. The narrative shows a
dichotomy between the student teacher’s expectations and the institutional rules. From this
relationship, results also show that the teacher’s sense is characterized by conflicts in which
professional development means the capacity to find solutions for immediate problems,
whether they are related to the past or present, in a way that projects new expectations for the
future profession.
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Introducéo

Com a forte influéncia das ciéncias cognitivas nas pesquisas educacionais, houve
diferentes tentativas de compreender 0s aspectos sociais que envolvem 0S processos
instrucionais (do russo obutchénie), ou seja, ndo apenas o processo de aprender, mas de ser
ensinado por alguém. Ao mesmo tempo, 0s avancos das pesquisas qualitativas nas ciéncias
humanas (estudos de caso, pesquisa narrativa, apenas para ilustracdo) possibilitaram mais

investigacGes com foco na formacédo de professores considerando a experiéncia singular e sua
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relacdo com o cenério mais amplo da carreira docente. Tais trabalhos apresentavam desafios

semelhantes (conflitos entre teoria e prética, representacbes sobre si enquanto aprendiz,
questBes de proficiéncia linguisticas, dentre outros) apesar dos contextos variados (cf.
ALMEIDA FILHO, 1999; CELANI, 2001; GRIGOLETTO, 2003; RICHARDS, 1998).

Uma das principais formas de estudar a experiéncia humana tem sido por meio dos
significados que sdo mediados por linguagem, ou seja, a representacdo por palavras, sentencas
e textos. Nas Ultimas décadas, podemos apontar pelo menos duas maneiras recorrentes de
estudo dos significados de professores na Linguistica Aplicada brasileira, dentre outras. A
primeira delas € influenciada por perspectivas da anélise do discurso, uma vertente linguistica
atravessada por questfes ideoldgicas da vida social, as relagdes entre a linguagem e o
contexto histdrico (cf. ASSIS; COSTA, 2015; GRIGOLETTO, 2003, 2007; TICKS, 2007).
Outra possibilidade bastante difundida especificamente na Linguistica Aplicada tem sido a
pesquisa de crencas. Esse € inclusive um campo crescente na formacdo de professores e no
campo de ensino-aprendizagem desde a década de 1990 (cf. ALMEIDA FILHO, 1998;
RICHARDS, 1996; LIMA, 2012; LIMA; BASSO, 2014).

No presente artigo, no entanto, buscamos outra dire¢do para o estudo da significacao
da experiéncia humana. Amparados em perspectivas da teoria historico-cultural
(VYGOTSKY, 1934/2001, 1934/2012; LEONTIEV, 1978, 1981, 2004) e suas influéncias na
formacdo de professores, consideramos o conceito de sentido como construto representativo
das interpretac6es que o individuo faz do mundo que o cerca e os significados da vida social
que atravessam as relacGes interpessoais. Nossa proposta se insere em movimentos
contemporaneos da formacdo de professores a partir de leituras das obras de L.S Vygotsky,
A.R Luria e A.N Leontiev na Psicologia historico-cultural (cf. VAN HUIZEN; VAN OERS;
WUBBELS, 2005) que concebem a carreira docente como um processo de desenvolvimento a
partir de transformacdes na relacédo entre a vida social e o individuo.

Nosso objetivo € analisar o sentido que uma futura professora de inglés constrdi sobre
a profissdo ao ingressar no curso de Letras. Portanto, consideramos a relacdo entre a
interpretacdo particular dos eventos e os significados sociais que fazem parte de uma
instituicdo de ensino (a organizacdo das disciplinas, interpretacdes dos alunos sobre a préatica
dos professores e as convengdes sociais que regem tais procedimentos formativos). Na
interacdo entre ambas buscamos compreender tracos do complexo desenvolvimento humano e
mais especificamente do desenvolvimento profissional. Consideramos desenvolvimento como
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a capacidade de transformacdo das condigdes de existéncia, ou seja, dos saltos qualitativos

dos potenciais bioldgicos (naturais) e histéricos (culturais) que caracterizam nossa condigdo
humana. Tal premissa na Psicologia de Vygotsky é concebida a partir do materialismo
historico-dialético.

Para estudar o sentido de uma professora de inglés, dois questionamentos orientam
esta investigacdo. Em primeiro lugar, quais experiéncias configuram o primeiro ano de
Letras? E em segundo, qual o sentido da formacdo inicial construido ao longo do mesmo
periodo em um movimento retrospectivo? Acreditamos que com tais perguntas aliadas ao
processo de geracdo de narrativas, poderemos observar a interpretacdo pessoal que a
participante faz dos fendmenos que vivencia no curso de formacéao, que por sua vez é parte de
um processo social. Ao entrar em contato com as orientagOes e prescrigdes institucionais, o
sentido pode sinalizar tanto o surgimento de lacunas (e contradigdes) quanto 0 come¢o de um
processo de desenvolvimento, contribuindo com o campo de formagéo de professores.

O artigo esta organizado em sete se¢cdes. Apos a introducdo, proxima secdo apresenta
0 conceito de sentido na perspectiva histdrico-cultural e como ele tem sido interpretado por
pesquisas na area da linguagem. Em seguida, os aspectos metodoldgicos sdo detalhados em
contexto, perfil da participante e procedimentos de geracgdo e registro das narrativas. A analise
é entdo apresentada em trés secdes, cada uma delas buscando responder, respectivamente, as
duas perguntas norteadoras. O fechamento do capitulo apresenta nossas reflexdes com

implicacdes do estudo do sentido histérico-cultural para a formacéo de professores.

1 Sentido e significado: da Psicologia histérico-cultural para a formacéo de professores

Conforme mencionamos anteriormente, o significado nos estudos linguisticos tem sido
analisado sob diferentes perspectivas que tomam a linguagem, ou segmentos dela como
unidade de analise. Vygotsky considerava que a unidade de analise selecionada deveria conter
em si as propriedades basicas do todo (assim como a célula contém em si as propriedades
elementares de uma totalidade que é a vida de um organismo). Portanto, a significacdo
humana pela palavra sinalizava o caminho para o estudo da consciéncia.

Enguanto encontramos autores que tomam a linguagem em suas relacfes discursivas
de poder e ideologia (GRIGOLETTO, 2003), materializado em diferentes textos, encontramos
também pesquisas com foco na significacdo do ponto de vista das crencas (RICHARDS,
1998). Esse conceito pode ser entendido como um sistema de representacées de fenémenos
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experienciais como o processo de ensino-aprendizagem de linguas (cf. LIMA, 2012). Ainda

que os diferentes exemplos sejam concebidos de bases tedricas distintas, um ponto semelhante
é a analise de como os individuos significam as experiéncias vividas em contextos sociais.

Para o presente trabalho, no entanto, buscamos uma vertente diferente que tem
influenciado novas investigacbes em Linguistica cujos resultados trazem importantes
implicacdes para a formacéo de professores, algo sinalizado em pesquisas no exterior (VAN
HUIZEN; VAN OERS; WUBBELS, 2005) e algumas pesquisas no Brasil (cf. FERREIRA,
2015; LIMA, 2017). Trata-se da nocdo de sentido na perspectiva histérico-cultural.

Entendemos por teoria histérico-cultural a perspectiva que toma as premissas de L.S
Vygotsky e os trabalhos posteriormente desenvolvidos por A.R Luria e A.N Leontiev na
Psicologia Soviética (TALYZINA, 1968/1970). A teoria de Leontiev, por exemplo, concebe
a atividade como a unidade da vida (LEONTIEV, 1981), aquilo que compde a substancia da
consciéncia humana (LEONTIEV, 1978, p.138) em uma relacdo mediada do sujeito com o
mundo, interagindo com pessoas e internalizando formas culturais como a linguagem
(GALPERIN, 1957, 1969; TALYZINA, 1968/1970).

Leituras desses trabalhos chegaram ao ocidente influenciando campos como a
Educacdo, a Psicologia Cultural e a Linguistica Aplicada. No estudo da formacdo da
consciéncia, Vygotsky e colaboradores consideraram o pensamento a partir das relacdes entre
as linhas bioldgicas e culturais de desenvolvimento. Dessa forma, conceberam a atividade
psicoldgica formada a partir das relagdes sociais em que as pessoas interagem e internalizam
tais formas de comunicacdo criando novas condicdes de existéncia (que na terminologia
psicoldgica sdo fungbes mentais como a atengdo, memoria, raciocinio logico, dentre outros).
Na relacdo mediada com o mundo, cada transformacdo se da& num movimento de
internalizacdo em que as pessoas interiorizam praticas do plano social no plano mental, a
partir de condigdes historico-culturais organizadas nos diferentes contextos pela linguagem
(GALPERIN, 1957, 1969; TALYZINA, 1968/1970).

Nos anos finais de sua vida, mais especificamente a partir da década de 1930,
Vygotsky avancou suas investigacdes sobre o desenvolvimento mental a partir do estudo do
pensamento conceitual. Esse aspecto psicolégico havia sido considerado principalmente na
questdo do pensamento infantil. O estado da arte de seus contemporaneos, notadamente em
Jean Piaget, abarcava especialmente 0s conceitos que a crianca formava na experimentacéo
com o mundo (conceitos espontaneos), pois eles eram mais representativos do potencial
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cognitivo infantil. Vygotsky, no entanto, defendeu o estudo do pensamento conceitual ndo

apenas do potencial do individuo descobrindo o mundo (que ele chamou de conceitos
cotidianos), mas também dos conceitos que emergem nas interacdes, que sdo mediados pelo
conhecimento generalizado e significado na experiéncia historica de uma sociedade (que ele
chamou de conceitos cientificos).

Na aproximacéo entre o individual e o social para pensar o desenvolvimento humano,
Vygotsky expandiu sua discussdo para a relacdo entre pensamento e palavra no ultimo
capitulo de Pensamento e Linguagem. Inicialmente, ele abordou a questdo da significacdo dos
conceitos (palavras) para o estudo da formagdo da consciéncia e retomou as nogdes de sentido
[smysl] e significado [znachenie] a partir de Frederic Paulhan (1856-1931).

Uma das questdes centrais € o esclarecimento de que a palavra ndo se resume ao
simples ato de representacdo do pensamento, pois como explica Vygotsky (1934/2012,
p.231), nessa relacdo com as palavras, o pensamento “passa a existir por meio delas”. A
interacdo humana pela linguagem (as palavras, a fala) ndo é apenas uma forma de
representacdo de significados, mas a concretizagdo de uma forma de agir sobre o mundo,
sobre os outros e sobre si mesmo. Dito de outra forma, no mundo as pessoas se expressam a
partir de diversos significados, com os outros elas estabelecem relagdes com as quais podem
aprender e no plano intrapessoal (consigo mesmas) alcancam novos patamares de existéncia
pelo dominio da linguagem como ferramenta da atividade humana. O sentido criado nessa
relacdo ¢ definido como o conjunto de “eventos psicoldgicos” (VYGOTSKY, 1034/2012,
p.259) da consciéncia que € caracterizado por fluidez, complexidade e mudanca. Como tal,
essa fluidez é moldada pelo contexto onde as interacdes ocorrem.

Dentro da nocdo de sentido, Vygotsky explica a existéncia de diferentes zonas de
estabilidades que sdo desiguais e para ele o significado representa uma delas. O significado
abarca as representacGes sociais convencionadas culturalmente. Por exemplo, diferentes
sociedades concebem a docéncia como a criadora de condi¢des de desenvolvimento do sujeito
a partir do conhecimento histérico de seu povo. Este pode ser significado social. Um aluno de
Letras, no entanto, constréi o sentido dessa profissdo a partir de suas experiéncias pessoais
que se modificam ao construir novos conhecimentos em meio aos significados sociais que
permeiam as intera¢6es. Anos mais tarde em sua carreira, 0s anos de experiéncia Ihe conferem
um sentido diferente daquele do comego no contexto de formacdo, ainda que os significados
sociais do que € ensinar, ou que é ser professor permanecam 0S mesmos até certo ponto. O
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significado se caracteriza por ser mais estavel e por ser compartilhado e convencionado a

partir de relagdes simbdlicas (pela linguagem).

De acordo com Leontiev (2004) a estabilidade pode ser explicada considerando que a
significacdo é refletida na linguagem. Leontiev (1978) também considera o papel do sentido e
do significado na teoria da atividade, no entanto opta pelo termo sentido pessoal. Diferente de
Vygotsky (1934/2012) que considerou a relagdo pensamento e palavra para a formagdo da
consciéncia, Leontiev (1981) retornou as acdes concretas que iam além dos signos e suas
representacfes mentais. Ainda que com essa distin¢do tedrico-metodoldgica, tais perspectivas
ndo sdo excludentes.

Na historia do desenvolvimento, a crianca em suas primeiras interagcdes verbais nao
cria vocabulos novos, mas é incentivada pelos adultos a assimilar as palavras que ja possuem
significados relativamente especificos. Em outro trabalho (LEONT’EV, 1995), ele corrobora
a mesma ideia do desenvolvimento simbolico infantil. O autor explica que a crianga busca no
movimento interativo social assimilar a experiéncia do conceito de forma de que ela
desenvolva mentalmente a capacidade de significar o mundo e agir pela linguagem.

Em seu exemplo classico, Leontiev (2004) explica que ha uma dupla relacéo, pois ao
mesmo tempo em gque somos armados pelos conhecimentos historicos de nosso povo, somos
também limitados por eles e pela época. Um exemplo classico € o proprio desenvolvimento da
ciéncia. Na Linguistica Aplicada, por exemplo, o avanco do ensino da gramatica tradicional
para o foco na interacdo e comunicagdo ocorreu gracas ao conhecimento historico de gerac6es
que enfatizaram o estudo da estrutura e sua aplicabilidade ao ensino de uma segunda lingua.
Posteriormente, outras geraces de pesquisadores e professores questionaram 0S mesmos
pressupostos e buscaram novos caminhos, tomando a construcdo de sentidos para
aprendizagem de uma nova lingua para fins mais praticos e menos escolasticos. Como parte
da histéria, avancgos cientificos necessitam de uma revisao do estado da arte.

Tais premissas debatidas na Psicologia sobre significacdo sdo retomadas em pesquisas
atuais na area do ensino de linguas para entender como a dimensdo particular dos sujeitos
envolvidos nos processos de instrucdo podem colaborar para o delineamento das acfes
pedagdgicas e dos cursos ou disciplinas elaborados, uma vez que os sentidos ndo séo
constituidos isoladamente, mas sim como parte da vida social que necessita de praticas

culturais como a educacdo. Ao levarmos em conta 0 contexto e as praticas pedagdgicas
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podemos compreender pelo sentido os interesses e as forcas que estimulam o agir dos nossos

alunos. E o que mostram alguns estudos mais recentes em Linguistica Aplicada (LA).

Ferreira (2015), por exemplo, estudou no contexto de letramento académico o motivo
e 0 sentido pessoal de alunos de Engenharia em um curso com foco na escrita de textos
cientificos em inglés. Na teoria da atividade, o0 motivo é concebido como um tipo de forca
interna e ndo pura e simples necessidade, mas aquilo em que a necessidade se concretiza. Para
Leontiev (1978) o sentido pessoal se relaciona com o motivo, pois é por meio dele que
compreendemos 0 que estimula a atividade. A autora utilizou diarios dialogados ao longo do
curso que mediaram ndo apenas o sentido pessoal na experiéncia do aluno ao longo do
processo, mas 0 motivo que orientava a atividade. Sugerindo, dessa forma, possiveis
mudancas que os professores podem fazer ao longo do curso quando percebem o tipo de
envolvimento dos alunos com instrumentos dessa natureza pedagogica.

Jaem Lima (2017), encontramos uma analise do sentido de alunas de Letras por meio
de uma reconstituicdo narrativa de experiéncias que as levam a carreira docente. As
implicagdes desta investigagdo mostram que o entendimento da profissdo se constitui da
relacdo entre o sentido das participantes e os significados sociais dos contextos que elas fazem
parte. A trajetoria rumo ao curso de Letras é mediada por outras pessoas que oferecem
conselhos ou déo sugestdes para jovens ainda indecisas. As memdrias harmoniosas de
aprendizagem escolar, na figura de bons professores também figuram no sentido das
participantes, atuando como bons modelos e incentivando a fazer parte da mesma profissao.

Considerando tais exemplos, trabalhos na perspectiva historico-cultural em contexto
brasileiro sdo bastante recentes, sendo ainda uma questdo na LA com a qual pretendemos
contribuir. Propomos aqui o estudo do sentido historico-cultural de professores em formacao.
A partir desse conceito, somos orientados por trés pontos essenciais. Primeiro, como um
construto que se elabora contextualmente, sua analise requer que as perspectivas das
participantes sejam analisadas como parte de um movimento que engloba os eventos do curso
de Letras, 0s sujeitos com quem elas interagem e as praticas pedagogicas promovidas ali (uma
atividade que é social em sua natureza). A totalidade desses fatores viabiliza a construcéo de
sentido, pois engloba ndo apenas o sujeito e sua dimensdo intelectual, mas também o contexto
e as relacdes sociais. Na formacdo, atentamos para os alunos de Letras, a licenciatura e suas

praticas institucionais (cursos, semindrios, estagios, dentre outros).
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Em segundo lugar, ao considerarmos o sentido como parte de uma totalidade

(VYGOTSKY, 1934/2001), entendemos que o estudo da formacdo ndo se restringe ao nivel
da palavra isolada, mas da maneira como a mediacdo pela linguagem configura o
entendimento do que acontece na trajetoria dos professores. Buscamos uma compreensao dos
fendmenos que envolvem um movimento nos relatos do sujeito, de forma que pensar sobre as
proprias vivéncias implica em oportunidade de criar sentido de elementos que na vida
cotidiana nem sempre sdo levados em conta. E terceiro, por seu carater mediado na forma de
palavras e conceitos (LEONTIEV, 2004), estudar o sentido de professores se constitui em
uma opcao metodoldgica que preza pela oportunidade de expressao e concatenacao de ideias
expressas em situacGes interativas. Assim, a possibilidade de representar o sentido historico-
cultural em nossa investigagéo se estabeleceu a partir da pesquisa narrativa que sera discutida

na proxima secéo.

2 Processos metodologicos para o estudo do sentido: o desenho da pesquisa

Os dados apresentados na proxima secdo fazem parte de uma pesquisa qualitativa de
desenho longitudinal (com duracdo média de quatro anos), com foco em trés alunas de Letras
sobre a formacdo inicial. Por meio de pesquisa narrativa analisamos as principais
transformacdes que configuram a trajetdria profissional e como as participantes interpretaram
os diferentes eventos.

A pesquisa narrativa destaca-se no ambito das investigacdes qualitativas pela maneira
de conceber o papel das experiéncias que as pessoas constroem sob a forma de significados
para interpretar a vida e seus fendmenos. Compreendemos que as narrativas sao formas de
representacdo da experiéncia mediadas pela linguagem (BRUNER, 2010). Portanto, de uma
perspectiva historico-cultural, reiteramos que a narrativa propicia a construcao de sentidos em
um didlogo que pode gerar compreensdes que muitas vezes ndo sdo feitas sobre a vida
cotidiana em geral (e mais especificamente de tornar-se professor durante a formacéo inicial).
Tomando o sentido como a soma dos eventos psicoldgicos, buscamos compreender o ponto
de vista de cada participante inserido numa totalidade social, ou seja, em uma relacdo que
engloba tanto o individuo quanto as interacdes em contextos diversos (na escola, na familia,

nos ambientes de trabalho, dentre outros).
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Assim, contemplaremos as narrativas de uma das participantes chamada Amanda?® a

respeito de seu primeiro ano no curso de Letras (Portugués e Inglés). Aos dezenove anos de
idade, ela ingressou em uma universidade publica localizada na regido sul do Brasil. O
interesse pela licenciatura é explicado pela participante como uma histéria de constantes
mudancas. Apesar de ter seu principal contato com a lingua inglesa na escola publica (duas
aulas semanais de cinquenta minutos), seu gosto pela Literatura Brasileira e pela Lingua
Portuguesa também foram essenciais em sua escolha do curso. O desejo pela carreira docente,
no entanto, despertou no ensino médio, quando ela optou por cursar o magistério (atualmente
chamado também de curso de formacao de docentes).

Ao aceitar participar de nossa pesquisa, Amanda esteve presente em sessdes de grupos
focais, concedeu entrevistas individuais e compartilhou varios dos materiais institucionais que
produziu e utilizou para estudo pessoal. No primeiro ano de pesquisa, ela participou de duas
sessOes de grupo focal, cujas vinhetas serdo apresentadas na proxima secdo. Grupos focais
consistem na reunido de pessoas em pequenos grupos para analisar, discutir temas ou
compartilhar historias (BARBOUR, 2009). Reunimos Amanda e mais duas participantes da
pesquisa para narrar 0s primeiros eventos do curso de Letras. Partindo dos relatos é que
propomos a analise do sentido, conforme discutido anteriormente.

Cada secdo foi gravada em audio e posteriormente transformada em transcricGes
limpas (ELLIOT, 2005), ou seja, preservamos 0s tracos de oralidade, mas ndo adotamos
simbolos que posicionam trocas de turno ou pausas cronometradas. Uma vez que a narrativa
preza pela significacdo como parte da totalidade, escolhemos poucos recursos de demarcacao.
Nossas decisfes incluem o uso de colchetes para detalhes contextuais da vinheta selecionada,
e a demarcacdo de respostas ndo linguisticas como o riso ou a pausa. Com a transcricao
completa, buscamos demarcar os eventos narrativos que serdo ilustrados sob a forma de
vinhetas. A analise sera apresentada partindo dos relatos de Amanda e em alguns momentos
suas colegas (Sarah e Julia) aparecerdo como parte do processo interativo que envolve o0s
grupos focais.

Do ponto de vista narrativo, buscamos compreender a interpretacdo da professora em
formacdo sobre os fendmenos de sua experiéncia no curso de Letras. Ao invés de focalizar

uma analise a partir da triangulacdo de diferentes sujeitos em relacdo ao sujeito primario da

? Trata-se de um nome ficticio estipulado no termo de consentimento assinado ao inicio da pesquisa. Tantos os
procedimentos metodolégicos quanto os de andlise de dados foram apreciados pelo Conselho de Etica em
pesquisa da Universidade Estadual Paulista de S&o José do Rio Preto (CEP/IBILCE) sob a inscrigéo 392.085.
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pesquisa, atentamos para como a maneira de interpretar se relaciona ao que uma aluna de

Letras vive em sua formagdo. Concordamos, assim, com Webster e Mertova (2007) que ao
invés da busca de uma verdade absoluta, comparando ou contrastando a perspectiva do
participante com outras vozes, a pesquisa narrativa considera aquilo que o sujeito toma para Si

como compreensao da realidade e as implicagOes disso para sua vida e suas decisoes.

3 O Sentido e a chegada ao curso de Letras: contratempos do primeiro ano

A licenciatura em Letras escolhida por Amanda iniciou uma nova turma no més de
fevereiro de 2011 com aproximadamente 50 alunos. Ela comegou a participar de um novo
contexto institucional que introduziu desde o inicio alguns dos significados sociais que
permeiam a formacdo de professores de inglés e que para Amanda se configuraram em
novidades. Como exemplos que emergiram das histérias, cabe destacar: a apresentacdo das
novas disciplinas e do programa que constitui o curso de Letras. O exemplo descrito
inicialmente como a maior preocupacdo, no entanto, era conseguir aprender o idioma na

primeira disciplina de Lingua Inglesa (LI-1).

PESQUISADOR: Bom, e antes de comecar Letras entdo, quais
preocupacdes que vocés tinham? Imaginem assim, acabou magistério, vou
fazer Letras e agora? E um curso que vai me exigir certas coisas (...). E
Letras?

AMANDA: E o inglés.

JULIA: E oinglés.

AMANDA: A minha maior preocupagao.
PESQUISADOR: O inglés?

AMANDA: E... a minha maior preocupaco.

Durante o grupo focal, ao pensarem sobre os desafios iniciais, Amanda e sua colega
Julia disseram, a0 mesmo tempo, que a maior preocupacao do primeiro ano era a lingua
inglesa. Tanto uma quanto a outra eram alunas de escola publica e consideravam seu
conhecimento linguistico como bastante basico para acompanhar o novo curso de LI-1. Sua

preocupacao foi explicada em outro momento do grupo focal.
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AMANDA: No primeiro dia, por exemplo, quando eu entrei na sala e a
professora comecou a falar s6 em inglés, e eu ndo entendia nada, eu pensei:
“E agora?”. Ela chegou a passar um trabalho, chegou na outra aula e

pediu e eu falei: “Mas que trabalho? Eu ndo sei que trabalho é esse”.

A primeira aula de inglés ja causou uma primeira impressdo e um primeiro impacto
em Amanda que ndo estava familiarizada com um formato conduzido inteiramente na lingua
alvo. Pela dificuldade de compreensdo, como no exemplo do trabalho solicitado que ela néo
entendeu, ela pareceu intimidada. Aqui observamos uma primeira distingdo marcante entre os
significados compartilhados no contexto de formagdo. A expectativa institucional toma a
lingua alvo como a mediadora de todo o processo de ensino. Com isso, ele espera que 0s
alunos cheguem com um conhecimento basico para acompanhar essas interagdes. Logo, ndo
seria necessario retornar ao nivel mais elementar em que o uso da lingua materna como
suporte é mais recorrente. O estranhamento de Amanda, neste caso, pode ser compreendido
por ter a escola regular como Unica fonte de aprendizagem formal, contexto em que na
maioria das vezes a aula ndo é conduzida inteiramente na lingua alvo, ou seja, uma novidade.
O significado que Amanda foi construindo a partir das proprias experiéncias era de que desde
0 comeco ela ja& sentia dificuldade com a disciplina mais basica e introdutéria do curriculo
(LI-1) e isso parecia intimidador.

Nos cursos de formacdo, a apropriacdo dos significados compartilnados depende da
forma como os futuros professores percebem cada um deles (VAN HUIZEN; VAN OERS;
WUBBELS, 2005, p.281). Além disso, cabe considerar se durante a instrucdo ha o cuidado de
estabelecer os principios norteadores para que 0s alunos possam agir sabendo das
possibilidades para o seu desenvolvimento (GALPERIN, 1957, 1969/1989), ou seja, onde
podem chegar. De acordo com o relato, Amanda percebeu de imediato que o nivel de
exigéncia do curso mais elementar estava distante do que efetivamente conhecia
linguisticamente. Essas regras de que havia uma expectativa (e suas implicacdes para o
desenvolvimento do curso) ndo foram claramente estabelecidas, talvez por um pressuposto
institucional de acharem que os alunos saberiam disso ao terem sido aprovados em um
vestibular que os avaliou nos conhecimentos especificos de lingua inglesa.

A falta de conhecimento linguistico criava obstaculos para a compreensdo. Amanda

sentiu que estava aquém da primeira exigéncia do curso: ser capaz de alcancar o nivel
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linguistico basico que a instituicdo esperava que ela tivesse. Juntamente com suas colegas

Sarah e Julia, as trés se encarregaram de pensar em alguma alternativa.

[A estudante de Letras explica para o pesquisador sobre as dificuldades
logo na primeira disciplina de inglés e sua reagdo ao perceber tal
problema].

AMANDA: Fazer o curso [paralelo de inglés] né? Porque sendo...
[Amanda deixa a frase em aberto fazendo uma pequena pausa].

A procura de um curso de idiomas paralelo emergiu como solucdo direta para o
problema encontrado, uma vez que nas aulas seguintes, Amanda foi percebendo como a
instrucdo era organizada e que ela deveria se esforgar para atingir o conhecimento minimo
para a disciplina de LI1-1 o quanto antes. Essa busca resultou em um contrato com uma escola
de idiomas que se propds a montar uma pequena turma com Amanda e as outras duas
participantes da pesquisa (Sarah e Julia). Por essas condi¢cdes especiais, as aulas comegaram
do nivel basico, retomando contetdos elementares em que as alunas trouxeram materiais ja
utilizados no curso de Letras, mas que elas ndo haviam compreendido totalmente.

Mesmo o curso paralelo tendo atuado como o maior mediador da aprendizagem de
Amanda no primeiro ano, (ja que ela acreditava ter aproveitamento parcial das aulas da
faculdade, pela dificuldade de compreender tudo o que a professora falava), a dificuldade
sentida trouxe outras consequéncias concretas: uma das primeiras notas vermelhas de sua

trajetéria como aluna. Quanto a isso ela comenta:

AMANDA: [As notas eram] sempre na média. Tipo assim, eu consegui um
oito por milagre num bimestre. Depois eu fui decaindo. Meia oito, sete, sete
e pouco, por ai.

PESQUISADOR: E isso afetava a motivagdo de vocés pra estudar inglés
na faculdade? Tipo, vocés estudam, estudam e s6 tiram em cima da média...

AMANDA: Ndo s6 em inglés. Em tudo né, porque pra guem era
acostumado a nunca ter tirado uma nota vermelha na vida, vocé entra na
faculdade e comeca...

Suas notas oscilaram bastante e estavam abaixo do que ela esperava. O curso paralelo
comecou a ajudar, mas levou determinado tempo até que as bases iniciais tivessem sido

contempladas, para além dos conteudos ja desenvolvidos na disciplina de LI-1.
22



ﬁ"h‘“s ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 8, n. 2, jul./dez. 2017 (ISSN 2179-3948 — online)

[O grupo discute sobre as primeiras notas vermelhas]

PESQUISADOR: Acontece essa curva, né?

AMANDA: Tipo assim, de repente vocé estd com nove e cai 14 embaixo.
Tipo esse ano, no primeiro bimestre eu fiquei com oito em Portugués, no
segundo bimestre e cai pra cinco nove. Ai vocé fica: “Ah, meus Deus, tipo
um monte Everest”.

PESQUISADOR: Mas entéo, nesse meio tempo vocés buscaram o curso de
inglés, tentando acompanhar as aulas da faculdade, né? E vocés
conseguiram sentir que estava ajudando ja no primeiro ano ou ndao?

AMANDA: Sim.
JULIA: Sim. Teve uma época que tipo...

AMANDA: ... batiam os contetdos.

Os problemas concretos pareciam tomar conta do sentido das alunas e, assim, tornar-
se professora significava ser capaz de superar esse primeiro obstaculo. As dificuldades atuais
pareciam criar outro sentido da experiéncia, um entendimento mais restrito ao dominio
linguistico (conseguir aprovacdo na disciplina) e ndo tdo amplo como sua formagéo
profissional. O motivo de sua atividade parecia mais restrito aos problemas imediatos (sua
dificuldade na disciplina e a consequente nota). Isso retoma um exemplo dado por Leontiev
(1978) ao explicar que o sentido pessoal de um aluno aprendendo literatura pode ser diferente
se as acOes sdo orientadas para forma-lo como alguém que 1€ uma obra e interpreta 0 mundo
ou apenas para ser aprovado em uma avaliacdo. Essa visdo que reduz o potencial de agir é
interpretada por Galperin (1969) como uma tarefa utilitaria, algo que enfraquece o papel
interventivo da instrucdo (o ato dindmico de aprender ao ser ensinado por alguém). E
utilitaria, pois consiste em um planejamento de aces sem as condi¢cdes necessarias sobre o
caminho a ser percorrido para atingir a tarefa. Em sua teoria de atos mentais, a formacéo de
conceitos em situacdo escolar requer planejamento e agdo consciente.

Os desafios que emergiram no caminho de Amanda fizeram, desde o comeco, que ela
orientasse suas acOes de forma a resolvé-los utilitariamente, pois como ela ndo tinha
consciéncia de como planejar seu caminho para atingir o conhecimento esperado na

disciplina, ficou responsavel de encontrar a solucdo do problema: na impossibilidade de
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acompanhar a disciplina, o curso paralelo de inglés poderia ser a saida. Em um movimento

retrospectivo, ela conectou sua dificuldade no presente com o passado de sua trajetoria.

[O pesquisador questionou sobre mais detalhes acerca das dificuldades e
sobre experiéncias anteriores aprendendo inglés]

AMANDA: E de quinta a oitava se resumiu a traducdo de texto.
JULIA: E o normal do ensino médio, do ensino fundamental.

PESQUISADOR: E o magistério foi quatro anos e vocés tiveram inglés na
metade dele...

AMANDA: Aham.
JULIA:E..
PESQUISADOR: Isso é bem razoavel né?

JULIA: Razoavelmente pouco.

Para ela, ndo se tratava apenas de uma dificuldade de aprendizagem naquele momento,
mas uma lacuna de conhecimento por ter tido aulas de inglés cuja comunicacdo nao era o
foco, ou “razoavelmente pouco” como diria sua colega durante o grupo focal. As traducdes de
texto, traco comum do ensino escolastico tradicional de linguas como o latim e o grego
(VIGOTSKI, 2003), ndo garantiram a construcdo de significados que permitissem ser capaz
de compreender interacbes na lingua alvo e produzir textos inteiramente em inglés no
momento presente (curso de Letras).

O sentido de sua formacao profissional era outro, era conseguir eliminar essa lacuna
formada. Durante a realizacdo do grupo focal, mesmo ao compartilhar momentos mais
sensiveis vividos no curso de Letras (notas vermelhas, sentimento de frustracdo com as
dificuldades de aprender), ela revelou que encontrou no problema a forca para ndo desistir e

essa resiliéncia é um traco marcante em sua narragao.

AMANDA: Ah, o inglés hoje vocé precisa dele para varias coisas. Entdo
isso se tornou um estimulo. Eu tenho que procurar [aprender] isso. Eu acho
que foi uma das contribui¢des do inglés. Quando falaram: “VOcé vai ter que
dar aula de inglés”. Igual uma professora que fala: “Nunca fale que vocé
nunca vai pegar aula de inglés, porque vocé pega”. Entdo assim, acho que a
ganancia é to grande que vocé pega (risos). Mas... [a participante apenas
ri e ndo continua o relato].
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Pelo relato ela pareceu sinalizar um sentido mais complexo da necessidade aprender

inglés ao falar da relevancia dele para “varias coisas”. No entanto, logo em seguida
direcionou a discussédo para seu contexto imediato buscando explicar como tem se organizado,
considerando que no futuro aparecerdo oportunidades de trabalho, logo a necessidade de
aprender o idioma. O exemplo da professora sobre a questdo da ganancia reflete significados
do curso de formacdo. Por ser uma habilitacdo dupla, os formadores defendem que é crucial
que os professores saiam preparados em ambas as disciplinas, ainda que inicialmente tenham
apenas uma delas como preferéncia. De maneira geral, ela interpreta os fendmenos a partir da
experiéncia concreta, pois vivia um problema que precisava resolver sem a ajuda do curso de
formacéo.

As relacGes observadas dos relatos de Amanda possibilitam inferir que o sentido
construido pelas primeiras experiéncias no curso se caracterizava com o surgimento de uma
dicotomia ou de uma lacuna. O significado social da instituicdo (materializado na figura da
professora da disciplina) deu a entender que o aluno ja deveria possuir um conhecimento
minimo para se aprofundar mais no ensino superior. Como ela ndo tinha esse conhecimento,
iniciava uma trajetoria que se dividia entre uma expectativa (vocé ja deveria saber um pouco)
e uma realidade (o0 que eu sei ndo é suficiente). Para lidar com um sentido contraditorio,
Amanda buscou um curso complementar que ajudava a suavizar as dificuldades sentidas no
primeiro ano. A ideia de tornar-se professora revelou um sentido mais utilitario naquele
primeiro momento: era preciso recuperar o tempo perdido para ndo se prejudicar desde o
comeco. Ela se orientava pela necessidade de que precisava aprender, pensando no futuro.

Tendo em vista os conflitos apontados nas narrativas da professora em formacéo,
sugerimos que ela fizesse um balanco do primeiro ano do curso de Letras de maneira
retrospectiva. Tal oportunidade abriu espaco para Amanda conceituar a prépria experiéncia e
utilizar suas palavras para construir sentidos do que foi viver isso que ela nos contou ao longo

dessa se¢do. A retrospectiva sera detalhada a seguir.

4 O Primeiro ano de Letras em retrospectiva: o0 ano da superacao

Entendendo o desenvolvimento do professor de lingua estrangeira de um ponto de
vista historico-cultural, a trajetéria de Amanda pode ser interpretada nas relacdes entre
diferentes historias de sua formacdo. Vygotsky (1991) utiliza a imagem de um espiral como
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forma de representar o desenvolvimento como uma relagcdo dindmica entre presente, passado e

futuro, ou seja, uma historia de desenvolvimento (ontogénese). E preciso ter cuidado, no
entanto, para ndo reduzir a ideia de histdria apenas como marcagdo temporal cronoldgica. A
historia, pensada na perspectiva do desenvolvimento humano, tem uma dimenséo social, da
espécie humana e das capacidades do individuo. A dinamicidade para Vygotsky e Luria
(1993) € expressa na relagdo entre o cultural (o social) e o natural (o individual, o bioldgico).
Dessa forma, uma progressdo ndo se origina do nada, mas sempre revisita momentos
anteriores (conhecimentos prévios, problemas ja solucionados) enquanto “avanga para um
nivel superior” (VYGOTSKY, 1991, p.63).

De forma semelhante, as historias vivenciadas pelos professores sdo entendidas como
um espiral cujas partes estdo interligadas entre aquilo que ja € vivido e aquilo que ainda vira a
fazer parte do conjunto de experiéncias. Ao propormos que essas professoras em formacao se
reunissem para compartilhar narrativas, elas encontraram momentos para verbalizar e criar
sentidos do que estavam vivendo constantemente. Assim, pedimos que Amanda olhasse para
seu primeiro ano, em meio a uma “miriade de elementos cadticos” (WEBSTER; MERTOVA,
2007, p.44), como um continuo de experiéncias diversas. Em suas proprias palavras, o

comego trajetoria tinha o sentido de ano da superacéao.

AMANDA: Foi um ano de superacdo. Porque tinha muita coisa que no
COMEGo eu pensava que ndo ia conseguir... e que no final vocé conseguiu.
Entdo é por isso que eu falo que foi um momento de superacdo. Muitas
experiéncias, igual com inglés mesmo no primeiro bimestre. Eu pensei que
eu nao ia consequir.

PESQUISADOR: Vocé sentiu que conseguiu sobreviver?

AMANDA: Sim. E... [sobreviver] ao primeiro ano sim.

Apesar dos problemas que Amanda encontrou logo nas primeiras aulas, sua avaliacao
do primeiro ano levou a crer que ela foi capaz de superar todas as adversidades, conseguindo
a aprovacdo para 0 ano seguinte no exame final (aparentemente o seu indicio concreto de
sucesso). Os percalcos que marcavam as narrativas apresentadas anteriormente reforcaram a
satisfacdo de Amanda ao conseguir “sobreviver”, ndo apenas a disciplina de lingua inglesa,
mas ao primeiro ano do curso de Letras como um todo.

Conforme afirma Vygotsky (2003), todo processo educativo é marcado por

transformacdes ndo harmoniosas. Em sua andlise do processo educativo e seus sujeitos, o
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psicologo afirma que “€¢ incorreto conceber o processo educativo como um processo

placidamente pacifico e sem altos e baixos” (VIGOTSKI, 2003, p.79). Isto é facilmente
evidenciado nas narrativas de Amanda. Cada histdria foi marcada por diferentes lutas muito
complexas® e forgas que atuavam de alguma forma nas praticas sociais. No caso da
participante, os tracos mais marcantes dos altos e baixos de seu processo educativo naquele
contexto eram corporificados nos relatos sobre as dificuldades para aprender inglés.

No entanto, a contradicdo (ou conflito) por si sé ndo garante a mudanga, € preciso
consciéncia e planejamento de como agir (GALPERIN, 1957, 1969), de forma que o
problema seja caminho para a mudanca ao invés de entrave. Como pode ser inferido das
narrativas de Amanda, se ela ndo encontrasse a solu¢cdo no curso paralelo, ela poderia
interpretar a primeira lacuna como uma tentativa do curso de mostrar que ela ndo estava
preparada para estar ali. Ainda que ela tenha sido capaz de atingir as notas necessarias, ela
precisava ampliar sua compreensdo de desenvolvimento profissional aléem dos limites da
avaliacdo numerica. Saber inglés tinha um papel importante, mas era apenas uma parte da
totalidade que exigia ainda o desenvolvimento de conhecimentos cientificos da profissao
(metodologias de ensino, teorias linguisticas, conceitos sobre linguagem, capacidade criativa
para planejamento de aulas, dentre outros exemplos).

E interessante ressaltar que Amanda tentava balancear em suas narrativas a relacio
desenvolvimento (como professora em processo de aprendizagem) e nota como indicios de
uma trajetoria de sucesso. Pelo seu relato, as notas eram apresentadas como indicios do
desenvolvimento. Ela ndo nos revelou, por exemplo, se percebeu um progresso em sua
capacidade de compreender o andamento das aulas e interagir. Considerando essa questdo,

Amanda fez ainda uma critica sobre as notas numéricas.

AMANDA: Infelizmente eu acho assim... que as pessoas nao véem tanto o
seu esforco. Como que eles vao ver quem é o melhor aluno? Pela nota!
Entdo, eles ndo vdo ver se vocé estudou ou ndo, se vocé colou ou nao.
Porque o que interessa é o resultado. “Fulano tem nota. Ele tem nove
comigo. E como ele estda com nove, ai ele é um bom aluno.”

Amanda sugeriu que, possivelmente, o esforco dedicado ao seu desenvolvimento no

primeiro ano do curso ndo foi reconhecido na disciplina (seu desenvolvimento enquanto um

3Aqui retomamos e pluralizamos a expressdo usada por Vygotsky para caracterizar os diferentes e plurais
momentos ndo pacificos do desenvolvimento. Seu texto original diz: “Pelo contrério, sua natureza psicologica
descobre que se trata de uma luta muito complexa, na qual estdo envolvidas milhares das mais complicadas e
heterogéneas forgas” (VIGOTSKI, 2003, p.79, grifos nossos).
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processo). Somente a nota numeérica acabava sendo o indicio de sucesso do aluno,

independentemente se obtida de forma honesta. Quanto a isso, durante o grupo focal, a
participante mencionou casos de colegas que supostamente agiam desonestamente, tanto nas
aulas de inglés quanto em outras disciplinas (uso de tradutores online, plagio, dentre outros
exemplos). A critica de Amanda era que a nota ndo representava seu esforco nem apresentava
com exatiddo a situacdo real de aprendizagem daquele grupo de professores em formacao.
Um sinal de amadurecimento pode também ser observado aqui pelo tipo de reflexdo que ela
faz em relagéo ao que vivenciava.

Ao mesmo tempo, a demanda de responsabilidades do ensino superior fez com que a
jovem professora em formacdo percebesse que em uma nova etapa, ela deveria ter
responsabilidade por suas escolhas. Todo o “sofrimento” do primeiro ano ressaltou a ideia de

que ela precisava ser mais independente, e isto pode ser observado na proxima vinheta.

AMANDA: N&o vai ter pai, ndo vai ter mae. N&o vai ter diretor falando
que vocé vai levar adverténcia porque vocé fez isso.

PESQUISADOR: Se vocé teve problema com algum professor, vocé que...

AMANDA: Vocé que tem que resolver. Vocé cria ainda mais
responsabilidades. Vocé tem prazos. L& ndo tem recuperacdo paralela, ndo
existe chorar por causa de nota, ndo existe! Vocé é apenas mais um la
dentro. Se vocé quiser fazer diferente, vocé tem que... como se diz... virar
estrelinha® 1a.

A mencdo aos pais aqui serve para mostrar que a partir de agora, no ensino superior,
ela precisava ter consciéncia de suas decisdes. Apesar disso, pareceu entender que sua
individualidade passou a fazer parte de um coletivo de professores em formacgédo, mesmo com
suas experiéncias tdo particulares. Ela interpretou 0s problemas como rapido
amadurecimento, mas a falta de reconhecimento das conquistas € algo que a incomodava.

O sentido observado no movimento retrospectivo era que o primeiro ano de Letras foi
uma superacdo, marcada por um progresso independente e ndo reconhecido pela instituicéo.
No sentido da participante, o curso pareceu prezar apenas pela nota numérica. O fato de
encontrar uma estratégia para lidar com cada problema que surgiu foi sua principal conquista

que a acompanhou rumo ao segundo ano.

4 Entendemos essa expressdo como a ideia de encontrar uma solucdo a qualquer custo e por conta propria.
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5 O sentido da professora em formacao: algumas questdes pontuais

A chegada ao curso de Letras pode ser marcada por novas vivéncias dos mais variados
tipos. Consideramos, anteriormente, de que forma elas configuram a maneira como uma aluna
ingressante de Letras interpreta os diferentes eventos vividos a partir da nogdo historico-
cultural de sentido. O sentido da participante foi aqui retratado narrativamente, pelo resgate
das principais mudancas e como Amanda reagia a cada novo desafio. Posteriormente, com o
primeiro ano concluido, ela foi convidada a ponderar retrospectivamente sobre a licenciatura.
Tais movimentos narrativos possibilitam inferir uma relacéo entre a vivéncia atual do curso
com histérias passadas, bem como um exercicio organizacional de todos o0s eventos
psicoldgicos vividos.

A partir da analise, sugerimos que o sentido construido pela participante sobre o
primeiro ano no curso de Letras evidencia como as relagdes interpessoais em contextos
especificos se relacionam as vivéncias pessoais de Amanda. As historias do passado
atravessam um problema do presente, cuja solu¢cdo emergiu de sua acdo independente.

Amanda chegou ao curso querendo ser professora, mas seu sentido logo foi
confrontado por um primeiro desafio: a falta de conhecimento linguistico do idioma que
queria ensinar. A partir de suas relacdes narrativas, discutimos como a participante percebeu
que suas experiéncias de aprendizagem na escola regular ndo possibilitaram um conhecimento
ao nivel esperado do novo contexto em que ela se inseriu. Ao mesmo tempo em que emergiu
um problema, Amanda foi capaz de encontrar sua propria solugdo: um curso de idiomas
paralelo para tentar sanar as lacunas que recentemente ficaram evidentes.

O curso ajudou em suas dificuldades iniciais, mas trouxe novos desafios que
modificaram o sentido original da participante ao chegar no curso de Letras. Assim, uma nova
dimenséo se elaborou: o sentido da formacéo a partir de contradicdes. Amanda queria ensinar
uma lingua que ainda nédo falava fluentemente e buscou no curso de idiomas o conhecimento
que na formacdo inicial ja apareceu com dificuldade. Seus relatos mostraram que ela se
orientava mais pela maneira concreta como observou a realidade do que por teorias ou
conhecimentos que teria aprendido no curso.

O contexto desta investigacdo revelou que o sentido se formou em uma dicotomia
entre expectativa e realidade. De um lado, a instituicdo exigia um conhecimento linguistico
minimo como ponto de partida e esperava-se que 0s alunos aprovados no vestibular
apresentassem esse conhecimento. Do outro, Amanda descobriu que estava aquém e percebeu
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nos primeiros contratempos que somente ela seria capaz de fazer algo para lidar com o

problema evidente. Para tornar-se professora de inglés, dessa forma, foi necessario ser capaz
de eliminar a lacuna originada no passado, para progredir no presente, garantindo seu futuro
no curso de formacdo. O sentido é construido de um entrelacamento dos eventos narrativos de
Amanda e ajudam a conceituar as experiéncias, ainda que a participante tenha sinalizado que
sentiu dificuldade de entender as razbes do curso de formagéo ndo oferecer o suporte que ela
precisava. Aparentemente, Amanda esperava que a licenciatura pudesse promover o
conhecimento linguistico base.

Ao olhar retrospectivamente, o sentido revelou seu primeiro ano como uma
experiéncia de superacdo. O comeco da trajetoria colocou alguns desafios que ela acreditava
ter conseguido contornar de forma satisfatoria, exemplo materializado em sua aprovacao para
a proxima etapa. Desenvolvimento, portanto, na perspectiva da participante significava ter
essa capacidade de encontrar solugdo para os problemas imediatos que iam aparecendo. Ainda
assim, nesse exercicio retrospectivo, ela foi capaz de ponderar que a avaliacdo formal
(numerica) acabou sendo insuficiente como indicio representativo do desenvolvimento dela
no curso. Com as primeiras vivéncias, ela seguiu para o préximo ano do curso, percebendo
suas limitaces e as diferentes exigéncias institucionais. Todavia, Amanda ndo olhava apenas
para si no entrelacar entre presente-passado-futuro, ela também olhava para o outro (seus
colegas e seus professores) e para 0 seu contexto (representado aqui pelos significados sociais

refletidos nas orientacdes institucionais) tentando entender o que aconteceu.

Consideracdes Finais
Acessar as dimensdes do sentido organizadas como narrativas mostram a maneira
como os alunos interpretam nao apenas 0 proprio contexto de ensino, mas as atividades ali
realizadas, bem como seus professores e demais sujeitos com quem interagem. Ainda que
complexo, o sentido revela questdes que ndo foram totalmente superadas e que 0s sujeitos
redefinem conforme novas experiéncias sdo vividas. Nas narrativas reportadas anteriormente,
a participante Amanda descreveu apenas seu primeiro ano e é com tais desafios que ela segue
em sua trajetdria de formacdo com outros desafios pela frente. Para concluir, trés importantes
implicacdes para a formacéo de professores podem ser consideradas.
O sentido historico-cultural como parte de uma totalidade. As narrativas ndo se
fecham na individualidade do sujeito e sua visdo dos fendmenos se relaciona com a vida
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social da qual faz parte. A formacdo dos professores, sob tal perspectiva, engloba as

interacdes com as outras pessoas, 0s mediadores dessas interagdes e 0s contextos onde elas
sdo estabelecidas. No quesito da temporalidade, mostramos como presente e passado
dialogam em um processo de significagcdo que nos permite considerar como as limitagdes
entre ambos sinalizam o caminho para o futuro e o que pode ser alcangado.

O sentido vem do contexto e como mostrado ao longo do artigo ele esta relacionado
aos significados sociais que revelam as convengdes sociais que organizam certas praticas
como o processo educativo (o papel da escola e dos professores, por exemplo).
Especificamente para a formagdo de alunos de Letras, o presente trabalho sinalizou a
necessidade de ponderar sobre as prescri¢des institucionais dos cursos de formacéo e como 0s
futuros professores lidam com elas. Amanda, por exemplo, teve dificuldades em compreender
que seu curso esperava dela um nivel basico para poder acompanhar as disciplinas mais
elementares em lingua inglesa. Um dos desafios futuros € considerar de que forma essas
prescricdes tém sido interpretadas e até mesmo comunicadas pelos formadores. Ao mesmo
tempo, o papel da postura independente dos alunos também merece destaque, como mostrado
aqui nas narrativas em que a participante foi capaz de buscar solu¢des para problemas que
percebia e que inicialmente esperava algo da instituicdo. A dindmica entre o que a formacéo
faz pelo o aluno e o que o aluno faz por sua prépria formacdo abre espago para outras
investigacoes.

O sentido e sua contribuicdo para a formacao de professores de linguas. Um conceito
debatido originalmente na psicologia Soviética traz importantes questdes para a pesquisa
contemporanea em Linguistica Aplicada. O sentido nos ajuda a compreender o impacto da
formacdo dinamicamente, pois parte da relacdo entre o sentido do sujeito e os significados
sociais que permeiam as diferentes atividades em diferentes contextos. Pesquisas futuras
podem considerar a dindmica e a mobilidade do sentido para estudar como ele pode modificar
em condicdes de experimentacdo e pesquisa interventiva. Avancos dessa natureza ja podem
ser observados, por exemplo, na pesquisa de crengas (cf. LIMA, 2012).

Mesmo quando o sentido dos alunos de Letras revela interpretacGes diferentes de seus
formadores ou da instituicdo (os significados sociais), ele viabiliza lacunas das expectativas
ou exigéncias que envolvem o preparo dos professores naquele contexto em especifico. O ato
de significar o mundo na consciéncia humana se da sob a forma de conceitos (LEONTIEV,
2004), ou seja, nas palavras utilizadas pelas pessoas (ndo isoladamente, mas na totalidade), e a
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pesquisa narrativa se mostrou como alternativa apropriada para estudar a esfera da

representacéo e significagéo.

E necessario ponderar se os professores em formagdo compreendem realmente os
propositos das tarefas e dos conhecimentos novos introduzidos a cada nova etapa. Se 0s
alunos ndo chegam com um dominio linguistico préximo de um parametro esperado e 0 curso
espera que eles eliminem as proprias lacunas, € necessario que isto fique claro no sentido
deles, para que desde cedo possam pensar em alternativas. O sentido dos alunos pode revelar
como pensar o trabalho dos formadores, ou pelo menos como encarar de maneira mais
adequada e amparada na realidade os desafios contemporéneos dos alunos que chegam aos
cursos de Letras. Buscam-se, dessa forma, mais estudos na perspectiva historico-cultural
sobre sentido dos professores de linguas (seu trabalho, sua formagéo e sua nova lingua a ser

aprendida) e suas contribuicdes para a Linguistica Aplicada.
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