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Resumo: Baseando-se em estudos dentro das ciéncias cognitivas (Tomasello, 2003; Francis e
Michaelis, 2002; Fillmore 1986), este artigo apresentara caminhos que auxiliem alunos na
identificacdo do conflito gerador. E comum que, durante essa identificacio, acontecam
mismatches, ou seja, uma falha no processo de interpretacdo. O equivoco em relacdo ao
vocébulo conflito é recorrente, justificando a necessidade do reconhecimento do mismatch
semantico. Observacdes feitas no ambiente escolar revelaram que professores desconhecem o
assunto, gerando praticas que desconsideram o mismatch. Desta forma, apresentar-se-4 uma
mediacdo que oferece caminhos para evita-lo. Espera-se que as contribuicdes desta pesquisa
auxiliem professores a reconhecerem e evitarem o mismatch seméntico.

Palavras-chave: Mismatch; conflito gerador; cognigé&o.

Abstract: Based on studies within the cognitive sciences (Tomasello, 2003; Francis and
Michaelis, 2002; Fillmore 1986), this article will present ways that help students identify the
generating conflict. It is common that, during this identification, mismatches happen, that is, a
failure in the process of interpretation. The misconception about the term conflict is recurrent,
justifying the need for recognition of the semantic mismatch. Observations made in the school
environment revealed that teachers do not know the subject, generating practices that disregard
the mismatch. In this way, a mediation will be offered that offers ways to avoid it. It is hoped
that the contributions of this research will help teachers to recognize and avoid semantic
mismatch.
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Diversas pesquisas voltadas para o ensino buscam, em suas analises, observar, sob 0s

mais variados vieses, teorias e recortes, as relacbes complexas existentes entre o professor e o
aluno, entre professor e a escola, entre a escola e o aluno, entre o professor e sua formacéo, ou,
ainda, entre qualquer um desses elementos listados e o seu meio. No entanto, o rol de pesquisas
académicas ainda carece de investigacGes acerca da relacdo do individuo com ele mesmo.

Estudos relacionados as teorias cognitivas comec¢aram a surgir no final do século XX e
ganharam forca no cenério atual. Os pesquisadores passaram a demonstrar, ainda que de modo
incipiente, preocupacdo com como sao realizadas as a¢fes educativas, ja que, anteriormente, a
preocupacao era exclusivamente com a obtencéo positiva dos resultados, desconsiderando 0s
caminhos para sua obtengé&o.

As pesquisas dentro das ciéncias cognitivas tém se revelado fundamentais para uma
analise mais profunda das questdes relativas ao ensino, mais especificamente, ao ensino
epilinguistico da lingua portuguesa. Autores como Flavell (1979), Fillmore (1977) e Croft e
Cruse (2004) passaram a fazer parte do arcabouco tedrico de diversas pesquisas na busca por
propostas que deem conta dos variados problemas encontrados pelos professores de lingua
portuguesas, sobretudo do ensino bésico.

Partindo da experiéncia docente, foi possivel perceber que alguns conteddos ministrados
em sala de aula, mais especificamente na disciplina de lingua portuguesa, tém provocado
equivocos de compreensdo que se tornam recorrentes em diversos grupos de alunos. A
utilizacdo de vocabulos como conflito, regéncia, coeréncia e oragdes, por exemplo, para
nomear conteudos especificos do ensino de lingua portuguesa, podem levar os alunos
a conceptualizarem seus significados em seu sentido original, gerando
compreensdes limitadas e errbneas ao afirmarem, respectivamente, que todo conflito € uma
rivalidade, a regéncia so esta ligada aos reis, toda coeréncia é positiva e que as oracdes servem
ao meio religioso.

Essa forma limitada de compreensdo ndo seria um problema se ndo repercutisse
negativamente, em algum momento, no ensino. Nota-se que tematicas como Romantismo,
proveniente da Literatura, fazem com que os discentes conceptualizem a palavra fora de seu
sentido metalinguistico, dificultando a compreensdo adequada desse periodo literario, ja que
compreendem, inicialmente, que toda a obra produzida nesse periodo literario deve tratar,

obrigatoriamente, de questdes amorosas.
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O que se quer dizer é que essas palavras possuem uma carga semantica tal que, de certa

forma, podem provocar problemas de interpretacdo e, consequentemente, a ndo apreensao
adequada dos contetdos ensinados, resultando em mismatches semanticos. Por mismatch
semantico, entende-se que algo € colocado para analise e pode ser compreendido de modo
diferente por cada um dos envolvidos, isto é, uma informagéo que é proferida por um emissor,
recebida e processada por um individuo, resulta em uma decodificacdo diferente da esperada
pelo emissor.

Especificamente para esta investigacdo, selecionou-se o vocabulo conflito bem como a
tematica referente a ele denominada Identificar o conflito gerador, presente no rol de
habilidades a serem desenvolvidas e/ou aprimoradas ao longo do segundo segmento do ensino
fundamental. A palavra conflito foi escolhida por apresentar-se como referéncia a conceitos
diferentes: um conceito frequente no ambito escolar, um que corresponde & metalinguagem do
ensino da lingua portuguesa e, finalmente, o sentido comum ao cotidiano do aluno.

Com base nas experiéncias vividas pelos professores, observadas em sala de aula, é
possivel afirmar que os estudantes compreendem o vocéabulo conflito em seu significado
isolado. Evocam um padrdo de comportamento, atribuindo a palavra a especificidade
semantica, conceptualizando conflito conforme sua experiéncia cotidiana: a palavra ativa,
em suas memdrias, frames de violéncia e enfrentamento, dificultando o trabalho da
habilidade em questdo. Esse equivoco, como afirmado anteriormente, € chamado, na pesquisa
relatada no presente artigo, de mismatch semantico, que pode ser definido como uma falha no
processo de compreensdo da mensagem proferida, ou seja, quando os mapeamentos da relacédo
forma e fung¢do sdo “incongruentes em relacdo aos padroes mais gerais da linguagem.”
(FRANCIS e MICHAELIS, 2003, p.2)

O objetivo geral da investigacdo ora relatada é evitar a ocorréncia de mismatches
semanticos durante o aprimoramento de habilidades relativas ao ensino de lingua portuguesa
na escola. Para tanto, foram selecionados os seguintes objetivos: (a) elaborar atividades que
levem ao aluno a evitar os mismatches semanticos na hora da identificacdo do conflito gerador
e (b) promover atividades que permitam ao aluno reconhecer os marcadores conjuntivos e
temporais como auxiliadores dessa identificacdo.

Esse trabalho foi embasado nos constructos tedricos de Kleiman (2000) e Solé (1998)
que detalham estratégias de antecipacdo de leitura e de Macedo (1991) que traz o

reconhecimento dos marcadores conjuntivos e temporais sob uma visdo semantica, afirmando
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que as conjuncdes coordenativas adversativas possuem um papel no qual as ideias contidas no

primeiro plano de significagdo ficam semanticamente diminuidas pela conjuncdo adversativa,
dando maior destaque a segunda ideia introduzida por esse marcador. Em relagdo aos advérbios
e locucdes temporais, destaca-se que sdo palavras ou expressdes que modificam qualquer outra,
intensificando ou acrescentando uma circunstancia, formalizando o contraste semantico
existente entre a introducdo e o conflito gerador. Esse desequilibrio entre papéis semanticos vai
apoiar a compreensao do aluno na identificagdo do conflito gerador.

Como metodologia de pesquisa, apresentar-se-a uma proposta de mediacdo pedagdgica
que buscou oferecer aos educadores um caminho para sanar a dificuldade do aluno de
reconhecer o conflito gerador, com a aplicacdo de um trabalho focado na melhoria dos seus
processos cognitivos. Buscando desenvolver um trabalho de aprimoramento da habilidade
Identificar do conflito gerador, no género conto, e evitar a ocorréncia do fenémeno de
mismatch foram elaboradas oito atividades direcionadas a uma Unica tematica, ja que é
necessario um processo continuo e permanente para o desenvolvimento das habilidades

relacionadas aos contetdos escolares.

1 O fenémeno mismatch semantico: o embasamento tedrico da proposta

Devido ao pouco referencial tedrico acerca do fendmeno linguistico-cognitivo
denominado mismatch®, essa se¢do objetiva apresenta-lo sob uma abordagem mais descritiva,
ressaltando que este pode ser de natureza sintatica, semantica ou ainda, sintatico-semantica.
Este artigo mantera seu foco na natureza puramente semantica desse fenémeno, que ainda é
pouco explorada por pesquisadores cognitivistas brasileiros.

Percebe-se que os casos de mismatch sdo relativamente comuns nos diferentes niveis de
andlise linguistica e acredita-se que a investigacdo desse tema corroborard para uma profunda
compreensdo dos principios norteadores da interpretacdo das construcfes. O estudo desse
fendmeno tem sido mais explorado nas pesquisas linguisticas atuais, como afirma Brodbeck
(2010) ao abordar o assunto:

O fendmeno dos mismatch, ou desencontro, vem se tornando uma das pautas mais
caras para discussOes linguisticas recentes, especialmente, para linguistas cognitivos

% Sampaio (2013) chama esse fendmeno de desencontro. Nesta pesquisa, optou-se por utilizar o termo original
mismatch, utilizado pelas autoras Francis e Michaelis (2000).
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que assumem programaticamente o Principio da Continuidade na cognigdo humana.
Essa questdo € também relevante para a Gramatica das Construcgles, porque
Construgdo é um pareamento de forma e sentido e a hipdtese default a esse respeito é
a homologia da arquitetura das estruturas semanticas e formais que constituem a

Construcdo. (BRODBECK, 2010, p. 38)

Silva (2011) apresenta uma definicdo de mismatch que coaduna & abordagem
apresentada nesta pesquisa, afirmando que os mismatches sao

desencontros que acontecem porque a construcdo de significados nunca se dé apartada

das experiéncias que constituem os sujeitos, o que torna possivel diferentes

enquadramentos epistémicos, em que aquilo que é posto para a visualizagdo pode ser

conceptualizado como objetos diferentes para cada um dos interactantes. (SILVA,
2011, p.16)

O fenbmeno aqui analisado pode ocorrer nas relacbes semanticas da construcao dos
significados, sofrendo influéncia das experiéncias vividas pelos sujeitos, gerando diferentes
enquadramentos. Aquilo que é colocado para analise pode ser compreendido de modo diferente
por cada um dos envolvidos, ou seja, uma informacao é proferida por um emissor, recebida e
processada por um individuo, mas resulta em uma decodificacdo diferente da esperada pelo
emissor.

Ha entendimento movido pelo senso comum de que 0 processo de comunicacdo €
continuo e ininterrupto. Seguindo essa linha, 0 mismatch surge quando ocorre uma falha no
processo de compreensdo da mensagem proferida, ou seja, quando os mapeamentos da relagcdo
forma e funcdo sdao “incongruentes em relacdo aos padroes mais gerais da linguagem”.
(FRANCIS; MICHAELLIS, 2003, p. 2)

Silva (2011) utiliza a terminologia mismatch de enquadramento referencial e define
esse fenomeno linguistico como “desencontros de conceptualizacdo que podem acontecer no
fluxo da comunicacéo entre os interlocutores, quando estes estdo em uma atividade conjunta de
construcdo de significado”. (SILVA, 2011, p. 23).

As teorias cognitivas sdo utilizadas para dar o suporte necessario a fim de evitar
situacbes onde haja desencontros semanticos, levando em conta que os individuos possuem
mente situada e partilhada, auxiliando na compreensédo sobre o que acontece quando o sentido
é construido na mente dos envolvidos, especificamente, no modo como constroem 0s
significados em situacdes concretas de comunicacgao.

A pesquisa aqui relatada foi motivada por uma discussdao mais profunda, realizada
atualmente por cognitivistas, abordando o conceito shared mind (mente partilhada), que

considera que os individuos pensam de modo articulado a pequenos contextos sociais
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provenientes da materializagéo de normas, convencdes e demais saberes acumulados de ordem
cultural (ZLATEV et al., 2008). Zlatev et al. (2008) ainda destacam o relevante papel

desempenhado pelos estudos cognitivos na area da linguagem:

While language is identical with a system of (social) norms, psychology of language
is identical with the structures and processes involved in speech understanding and

production as well as in the mental storage of linguistic units. (ZLATEV et al., 2008,
p.300)*.

Percebe-se que os estudos em cognicdo, por muito tempo, concentraram-se na cognicéo
individual, ou seja, os estudos da mente estavam voltados para a consciéncia das pessoas e em
como essa mente atuava intencionalmente no mundo (MORGANTI, 2008). Correntes como
essas pressupdem um sujeito ndo situado, resultando em uma visao essencialista de um sujeito
concebido individualmente, que é 0 mesmo em todos os momentos (ZLATEV et al., 2008). O
sujeito visto assim impossibilita a percepcdo de uma pessoa que pensa ndao sO considerando
suas experiéncias internalizadas, mas tambem considerando o meio que esta inserido.

A ocorréncia do mismatch semantico foi percebida em sala de aula, quando foi
apresentada a tematica do conflito gerador. Alguns estudantes partiram do vocabulo conflito,
evocando um padrdo interpretativo, atribuindo a palavra a especificidade de enfrentamento.
Conceptualizaram a palavra conflito conforme sua experiéncia cotidiana: a palavra ativou, em
suas memorias, as ideias de briga e discussao.

O fragmento a seguir traz um exemplo de questdo em que pode ser observada a forma

como o conteddo escolar conflito gerador é comumente abordado:

Figura 1. Exemplo de questdo O que dizem as camisas®

““Embora a linguagem seja equivalente a um sistema de normas (sociais), a psicologia da linguagem é equivalente
as estruturas e processos envolvidos na compreensdo e producdo da fala, bem como no armazenamento mental
de unidades linguisticas.” (traducdo nossa)

>Fonte: Questdo retirada do PDE Plano de Desenvolvimento da Educagdo: SAEB. Brasilia: MEC, SAEB; Inep,
2008. Disponivel em: hitp://portal.mec.gov.br/dmdocuments/prova%20brasil_matriz2.pdf , acesso em
11/01/2017.
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O que dizem as camisetas
(Fragmento)
Apareceram tantas camisetas com inscrigdes, que a gente estranha ao deparar
com uma que ndo tem nada escrito.
— Que & que ele esta anunciando? — indagou o cabo eleitoral, apreensivo. — Sera
que faz propaganda do voto em branco? Devia ser proibido!
— O cidadio € livre de usar a camiseta que quiser — ponderou um senhor mode-

rado.

— Em tempo de eleigdo, nunca — retrucou o outro. — Ou o cidadio manifesta sua
preferéncia politica ou & um sabotador do processo de abertura democratica.

— O voto & secreto.

—E secreto, mas a camiseta ndo &, muito pelo contrario. Ainda ha gente neste pa-
is que nio assume a sua responsabilidade civica, se esconde feito avestruz e...

— Ah, pelo que vejo o amigo nio aprova as pessoas que gostam de usar uma ca-
miseta limpinha, sem nscrigdo, na cor natural em que saiu da fabrica. (...).
DRUMMOND, Carlos. Moga deitada na grama. Rio de Janeiro: Record, 1987, p. 38-40.

O conflito em torno do qual se desenvolveu a narrativa foi o fato de

(A) alguém aparecer com uma camiseta sem nenhuma inscricio

(B) muitas pessoas nio assumirem sua responsabilidade civica.

(C) um senhor comentar que o cidadio goza de total liberdade.

(D) alguém comentar que a camiseta, 30 contririo do voto, nio & secreta.

Na Figura 1, foi apresentado um item retirado do PDE (BRASIL, 2008, p. 80-82) que
obteve, ap0s a analise realizada pelo INEP, uma incidéncia de erro superior a 50% nas respostas
coletadas. Analisando o item com maior profundidade, percebe-se que o participante pode
buscar responder o item, centrando-se no sentido isolado da palavra conflito, sem relaciona-lo
aos contetdos referentes a analise estrutural da narrativa. Sendo assim, partiria da nogdo de
oposicdo, desequilibrio, contrariedade e assinalaria a op¢do que mais transmite a ideia de
rivalidade. Como o texto de Drummond (vide Figura 1) apresenta uma discussdo acerca de um
determinado assunto, o aluno tenderia a buscar os momentos de exaltacdo por parte dos
personagens, como os trechos das falas do cabo eleitoral “~ Em tempo de elei¢do, nunca —
retrucou o outro. — Ou o cidaddo manifesta sua preferéncia politica ou é um sabotador do
processo de abertura democratica” e “Ainda ha gente neste pais que ndo assume a sua
responsabilidade civica, se esconde feito avestruz e...”, que se refere a ideia contida na op¢ao
B (23% de marcacdo), e “— E secreto, mas a camiseta ndo é, muito pelo contrario”, que se
refere a ideia contida na opcdo C (21% de marcacdo). Se todas as falas do cabo eleitoral forem
analisadas, percebe-se que estas sdo conflituosas e opbem-se, de alguma forma, a situacao
inicial proposta no fragmento. O trecho “— O cidadé&o € livre de usar a camiseta que quiser”,
que corresponde a ideia contida na opcao C, refere-se a fala do senhor moderado e obteve
somente 11% das respostas, por, provavelmente, ndo apresentar nenhuma oposi¢éo.

Nesse item em especial, o conflito gerador mostra-se de modo extremamente sutil no
trecho “Apareceram tantas camisetas com inscricdes, que a gente estranha ao deparar com
uma que ndo tem nada escrito”, exigindo do participante o conhecimento dos elementos

constitutivos da narrativa para assinalar a opcdo A. Como 0 enunciado do item apresenta-se
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ambiguo e elaborado de modo incompleto, h4 o favorecimento da ocorréncia do mismatch

semantico da palavra conflito.

Com base no exposto, pode-se perceber uma possivel ocorréncia do fenémeno mismatch
semantico na interpretacdo do enunciado da questdo. O documento PDE informa que a opgéo
correspondente ao gabarito, a opgdo A, obteve 44% das respostas, quanto as opcdes B e D,
consideradas erradas e que podem indicar uma situacdo de interpretagdo com a influéncia do
fenbmeno mismatch, juntas, somaram, também, 44%. Nota-se 0 quao importante é a percep¢ado
desse fendmeno e suas implicacbes negativas no ensino. Na obra, de onde fora retirada a
questdo acima exposta, ndo ha nenhuma orientacdo ao professor, com vistas a evitar o problema
e direcionar o aluno a opgdo correta.

Fica claro, também, que a aplicacdo desse descritor na avaliacdo que foi proposta aos
alunos, revelou que foi obtido um percentual inferior a 50% dos acertos esperados para a op¢ao
A, revelando a complexidade da compreensdo do tema. Os alunos que marcaram as demais
opcdes (55%) podem ndo ter entendido a solicitacdo do enunciado ou ainda ndo terem
compreendido que a habilidade de identificar o conflito gerador do enredo faz parte do esquema
de constituicdo e organizacdo de uma narrativa. A ndo observancia dos reais motivos para o
erro cometido pelos alunos pode favorecer o ndo aprimoramento linguistico, ja que, se nao fica
claro o motivo, ndo ha preocupacdo em solucionar o problema de modo definitivo, sustentando
premissas de que os alunos ndo estudam porque ndo querem ou que erram por que Nao querem
aprender.

Para evitar a ocorréncia desse fenémeno, bastava a elaboracdo de enunciados mais
coerentes, situados e que ativassem frames que ndo induzissem o participante ao erro naquela
base conceptual, uma vez que, como afirma Fillmore (1982), o significado das palavras é
subordinado a frames. Poder-se-ia utilizar como defesa a elaboracéo do item, o fato de que a
maioria acertou. Entretanto, se analisarmos sob a 6tica de que as opcbes B e D constituem uma
mesma ideia e poderiam estar juntas na mesma op¢do, o total de marcacdo das duas, 44%,
equivalem ao total obtido na opcéo A.

A ocorréncia de mismatches semanticos pode ndo ser considerada um problema e passar
despercebida. Todavia, situacdes assim sdo comuns em sala de aula, especialmente no ensino
de metalinguagem, nas quais a sua ocorréncia também pode causar o ndo aprendizado de

determinados conceitos relevantes para futuras analises linguisticas.

2 Caminhos metodolégicos: proposicdo de mediacédo pedagogica
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A elaboracdo de uma forma pratica para identificacdo do conflito no género textual
conto seguiu as linhas de estudo de Gancho (2002), Garcia (2010) e Moisés (2006), partindo

da identificacdo de palavras que marcam, justamente, o desequilibrio causado pelo conflito
gerador. Apds a leitura de diversos contos escritos por diversos autores, percebeu-se que ha a
tendéncia em marcar o inicio do conflito com uma expressdo temporal ou uma conjunc¢édo de
valor adversativo. A carga semantica presente nas expressoes de repente, entretanto, mas,
quando, entre outras, auxilia a producdo da complicagéo e a sua inser¢ao ao longo da narrativa.

A elaboracdo da aplicacdo da proposta de mediacao pedagdgica que, aqui, se relata, tem
como escopo especifico a identificagdo do conflito com o uso das expressdes em italico no
paragrafo anterior. Esta pesquisa partiu do interesse de se propor alternativas que facilitem o
trabalho do professor no desenvolvimento da habilidade de identificar o conflito gerador,
evitando a ocorréncia do fendmeno mismatch semantico, ja definido na secdo anterior com
auxilio de exemplos e referencial teorico diverso.

Como primeira atividade, prop0s-se a aplicagdo de uma avaliacdo diagndstica para
identificar o que os estudantes ja sabiam e os conhecimentos que ainda ndo dominavam em
termos de estrutura da narrativa a fim de elaborar atividades compativeis a sua capacidade de
reflexdo. Entendemos, com Morais (2007), que “...ensinar ¢ fornecer uma ajuda ajustada aos
aprendizes, para que cles (re)construam seu saber” (MORAIS, 2007, p. 46). Uma breve
explicacdo sobre os elementos da narrativa foi realizada com destaque para a apresentacao do
conceito de conflito gerador e cada aluno recebeu uma folha com o conto A licdo da caveira®,
que foi escolhido por ser indicado para a faixa etaria dos alunos.

Apos a leitura individual do texto, os alunos foram orientados a assinalar o trecho que

indica o conflito gerador do conto.

Figura 2. Exemplo de quest&o’

5 INSTITUTO AYRTON SENNA. Férmula da Vitéria. Sdo Paulo: Global Editora, 2011.
" Elaborado para esta pesquisa.
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1. Assinale o trecho do conto “A LICAQ DA CAVEIRA™ no qual ocorra o conflito gerador da histéria:

a. “0 povo enfurecido parecia dominado por alguma forga sobrenatural. Usando os objetos como armas, investiu contra o forasteiro.
Foi um massacre. Nada deteve a multidio, que, a cada saplica do infeliz, parecia mais revoltada ™

b. “Quando o homem passou pelo dito cemitério, avistou uma caveira quase 4 beira do caminho. Teve uma ideia sem ver nem pra
qué: resolven testar sua coragem diante do sobrenatural Aproximou-se e, agachando-se, deu uma pancadinha com o nd do dedo no|
cranio alvo, perguntando, em tom de brincadeira(...)”

¢. “Ha muito tempo, numa noite sem lua, 1a um homem por uma estrada deserta & sombrosa. Nela havia um cemutério muito velho.
Tao velho e maltratado que algumas ossadas estavam até 3 mostra, dando ao lugar um aspecto assustador ™

d. “Quando, ao cair do sol, o local voltou a ficar deserto e silencioso, a caveira, entdo, soltou uma estridente gargalhada e disse: -
Eu nio fale1 que a lingua matava?™

Importante destacar que no conto, especificamente anterior ao desfecho, ha um
momento de extrema tenséo e conflito com grande rivalidade entre os personagens. O esperado
era que os resultados demonstrassem uma maior tendéncia a assinalar o climax em vez do

conflito, por este possuir mais rivalidade que aquele.

Quadro 1. Resumo da atividade 1

Atividade diagnostica
Objetivos Identificar as dificuldades especificas na assimilacdo do contelido.

o Atividade | Leitura individual;
Atividade 1 Resolugdo questio.

Material Folhas xerografadas.
Duracdo 2 horas-aula

A partir da segunda atividade, propds-se a selecdo de uma grande tematica que nortearia
as atividades posteriores. Como sugestao, trabalhou-se com textos relacionados a mulher, que
objetivavam promover o debate e reflexdo sobre o quéao dificultosas podem ser as relacdes
sociais em torno das mulheres. Essa tematica foi escolhida por apresentar diversos exemplos de
conflitos e, teoricamente, deveria provocar um maior envolvimento dos alunos a proposta
apresentada.

Nessa etapa da mediacdo pedagdgica intitulada Apresentacdo da tematica Mulher por
exceléncia e coleta das primeiras impressdes dos alunos informou-se aos estudantes que seu
objetivo seria conhecer e compreender a proposta de trabalho, despertando, com isso, sua
curiosidade pelo tema. Entendemos ser tal apresentacdo uma etapa importante, pois busca
verificar o conhecimento prévio do aluno em relacdo ao assunto e, ainda, descortinar as
expectativas relacionadas ao tema. Apesar de ndo terem a materialidade do texto, os debates
seguiram, de modo adaptado, 0 método de antecipacdo proposto por Solé (1998) que valoriza
a verificacdo do conhecimento prévio antes da proposi¢do de qualquer atividade gque envolva

linguagem. Nesse momento, pdde ser construida coletivamente uma nuvem de palavras® , no

8Uma nuvem de palavras é um recurso grafico (usado principalmente na internet) para descrever os termos mais
frequentes de um determinado texto/assunto. O tamanho da fonte em que a palavra é apresentada é uma fungéo da
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quadro branco com a utilizacdo dos vocabulos fornecidos pelos alunos e, imediatamente apos,

0 professor-pesquisador propds o seguinte questionamento: Qual a importancia da mulher na
sociedade? Os alunos foram orientados a darem a sua opinido com base nas discussoes
realizadas em sala e nas suas préprias percepcdes pessoais. Para alcancar o objetivo especifico
dessa tarefa, verificou-se a relevancia do tema para o grupo analisado.

Quadro 2. Resumo da atividade 2

Apresentacdo da temética e coleta das primeiras impressdes dos alunos.

Objetivos Conhecer e compreender a proposta de trabalho;
Despertar a curiosidade pelo tema.

Atividade Debate com a turma;

Atividade 2 Producéo coletiva de nuvem de palavras;

Produgdo textual individual.

Material Folhas xerografadas.

Duracéo 3 horas-aula

A terceira atividade teve por objetivo coletar as impressdes dos alunos acerca do campo
semantico da palavra conflito e ampliar seu vocabulario. O campo semantico, a guisa de
informagao, ¢ formado pelas possibilidades de significagio que uma mesma palavra pode
assumir, dependendo de como for empregada e o contexto em que estara inserida. Para tanto,
foram entregues folhas xerografadas, nas quais os alunos deveriam inserir livremente as
palavras que lhes viessem a mente. Os elementos da narrativa ja haviam sido apresentados em
aulas anteriores e esperava-se que ocorressem associagdes ao elemento estruturador do conto,
o conflito.

Durante a aplicacdo da avaliacdo diagnostica, ficou claro que o vocabulo conflito
poderia evocar uma interpretacdo ndo esperada, induzindo aos individuos a erros de
compreensdo. Para verificar quais palavras estavam associadas ao vocabulo analisado, os
alunos tiveram que preencher uma folha xerografada com quatro palavras que tivessem o
significado proximo a palavra conflito. Orientou-se pela ndo utilizacdo da palavra sinbnimo,
pois, como afirma Tamba (2006) e Cancado (2015), ndo existem sindnimos perfeitos.

A selecao de unidades lexicais especificas e suas relagdes com o contexto possibilitam
a compreensdo, a descri¢cdo e a explicacdo da visdo de mundo (ideologia, valores, praticas
socioculturais) de agrupamentos humanos, ou seja, um grupo sécio-linguistico-cultural.

(ARAGAO, 2000, p. 54 apud MOURA, 2008, p. 555) Cabe, ainda, ressaltar que é no léxico

frequéncia da palavra no texto: palavras mais frequentes sdo desenhadas em fontes de tamanho maior, palavras
menos frequentes sdo desenhadas em fontes de tamanho menor. (Disponivel em http://www.uff.br/cdme/Ipp/Ipp-
html/lpp-d-br.html. Acesso em 14/10/2017)
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que a linguagem ¢ atualizada e ocorrem as adequagdes as novas necessidades. Esse processo de

ampliacdo lexical ¢ dinAmico e constante, ja que o 1éxico é o unico dominio da lingua que
constitui um sistema aberto. (BIDERMAN, 2001)

As atividades 2 e 3 possibilitaram a conscientizagdo dos alunos acerca do tema e
estimularam a abertura para o novo. Essas etapas foram importantes, ja que os alunos sao os

sujeitos da aprendizagem e devem necessariamente estar envolvidos com a proposta.

Quadro 3. Resumo da atividade 3

Definigao da palavra conflito.
Objetivos Coletar as impressdes dos alunos acerca do campo semantico da
palavra conflito;
Ampliar o vocabulario dos alunos.

Atividades Esclarecimento de duvidas quanto ao vocabulario;
Atividade 2 Preenchimento de ficha de trabalho.
Material Folhas xerografadas.
Duracgéo 2 horas-aula

A quarta atividade demandou maior complexidade se comparada as anteriores, tendo
como objetivos apresentar o0 género noticia e o elemento narrativo desfecho; construir o conflito
a partir de um desfecho apresentado e reconhecer o conflito como o elemento estruturador de
uma narrativa. Foram propostas atividades especificas para alcancar os objetivos listados, tais
como a leitura oral da noticia, esclarecimento de davidas quanto ao vocabulario, interpretacdo
das informagdes apresentadas com explanacéo oral, producgéo escrita de um possivel conflito

gerador para aquele desfecho e a reescrita do texto produzido.

Figura 3. Exemplo de noticia®

® Disponivel em: http://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/2016/08/mulher-morre-esfagueada-em-belo-
horizonte-ex-e-suspeito.html. Acesso em 01/05/2018.
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Mulher morre esfaqueada em Belo
Horizonte; ex é suspeito

De acordo com a PM, outras duas pessoas também foram feridas.
Apos o crime, homem conseguiu fugir.

[ES3080

Uma mulher, de 32 anos, morreu, na tarde desta sexta-feira (12}, apos ser esfaqueada na

Regido Noroeste de Belo Horizonte. De acordo com a Policia Militar (FM), o ex-companheiro € o
suspeito do crime.

Segundo a corporacio, o homem invadiu a casa da vitima, localizada no bairro Santo André.
Além da mulher, uma idosa, de 72 anos, e um adolescente, de 16, foram feridos por golpes de
faca.

De acordo com a PM, o Servico de Atendimento Moével de Urgéncia (Samu) foi acionado. A
equipe de resgate fentou reanimar a mulher, mas ela néo resistiu e morreu no local. A idosae o
jovem foram socormidos e levados para o Hospital de Pronto-Socorro Jodo XXIII.

Apos o crime, o homem conseguiu fugir.

A noticia apresentada na figura 3 ndo revela todos os fatos culminantes e interessantes,
favorecendo o pensamento criativo para a construcdo do conflito. A noticia foi lida para a turma
e problematizada em um debate acerca dos direitos humanos. Apés esse debate, foi proposto
que cada aluno pensasse em um possivel conflito para o desfecho apresentado na noticia e
escrevesse em uma folha utilizada para essa finalidade.

A atividade 4 contribuiu para a identificacdo do conflito gerador, fixando e esclarecendo
qual o conteudo deveria estar presente nesse momento da narrativa. Com 0 objetivo de
aprimorar a habilidade de identificacdo, foram propostas mais atividades que serdo descritas na

sequéncia.

Quadro 4. Resumo da atividade 4

Construgdo de possiveis conflitos geradores para o desfecho apresentado na noticia
Objetivos Apresentar o género noticia;
Apresentar o elemento narrativo desfecho;
Construir o conflito a partir de um desfecho apresentado;

Reconhecer o conflito como o elemento estruturador de uma narrativa.
Atividade 3 Atividades Leitura oral da noticia;
Interpretacdo das informagdes apresentadas com explanacao oral;
Producéo escrita de um possivel conflito gerador para aquele desfecho.
Material Folhas xerografadas;
Duracgdo 4 horas-aula

A quinta atividade apoiou-se em nas estratégias de leitura propostas por Kleiman (2000)

e Solé (1998) para garantir o aprimoramento da habilidade de identificacdo o conflito gerador.
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Os objetivos tragados para esta etapa buscavam levar os alunos a conhecer o género textual

conto, suas partes constitutivas e aplicar estratégias de leitura. Para tanto, foi realizada a leitura
oral do conto A moca teceld, com aula expositiva sobre os elementos constitutivos do conto:
introducdo, conflito gerador, climax e desfecho, anotagdo dessas informacfes no caderno e
explicacéo oral das partes do texto.

Antes da descricdo dessa atividade, faz-se necessario um maior aprofundamento das
estratégias de pré-leitura descritas por Kleiman (2000) e Solé (1998). Essas estratégias
objetivam despertar o interesse do aluno por meio de atividades de antecipacéo da leitura com
a analise da capa, titulo, subtitulo, sinopse, verificagdo do conhecimento prévio sobre 0 assunto
e ainda expectativas relacionadas ao suporte, a formatacdo do género, ao autor ou instituicdo
responsavel pela publicacdo. Solé (1998) destaca a importancia desse trabalho de antecipacao
afirmando que:

[...] atividades em que os alunos tenham que perguntar, prever, recapitular para os
colegas, opinar, resumir, comparar suas opiniées com relagdo ao que leram, tudo isso

fomenta uma leitura inteligente e critica, na qual o leitor v& a si mesmo como
protagonista do processo de construcéo de significados. (SOLE, 1998, p. 173)

Acerca da relevancia das vivéncias e dos conhecimentos prévios do leitor,
Kleiman(1989) afirma que repertorio de experiéncias permite ao leitor fazer previsdes e
inferéncias sobre o texto, embasando-se em sua experiéncia sociocultural e em seu
conhecimento de mundo. Essa atmosfera gerada no contato entre textos, pessoas e ideologias
resulta no real significado da leitura que pode definir-se como espaco de manifestacdo da
propria linguagem. A antecipacdo também é considerada pela autora citada como uma das
estratégias para garantir a compreensao do texto e a relaciona uma estratégia cognitiva que se
baseia em diversos elementos textuais. A autora ainda valoriza os elementos paratextuais ao

afirmar que

[...] leitura implica uma atividade de procura pelo leitor, no seu passado de lembrangas
e conhecimentos, daqueles que sdo relevantes a compreensao de um texto, que fornece
pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel
explicitar. (KLEIMAN, 1989, p. 27)

No trabalho desenvolvido na atividade 5 com o conto A moca teceld, optou-se por seguir
um roteiro de cinco perguntas referentes aos aspectos a serem trabalhados. A primeira questdo

contemplava a observacao e resgate dos elementos graficos presentes na capa.

Figura 4. Capa do livro A moca teceld
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/. MARINA
~COLASANTI

Bordados de
3 Angela,
LN Antdnia Zulma,
$ ' Marila;

Martha ¢

Apos a leitura das imagens da capa, foi apresentada a segunda questdo que objetivava a
observacdo da relacdo entre as imagens e o titulo: A imagem da menina/mulher cercada de
linhas e bordados possui qual relacdo com o titulo? Acredita-se que a utilizacdo de
conhecimentos prévios e das associagdes imagéticas presentes na capa despertam o interesse
dos alunos pela leitura.

Na terceira questdo, Ao folhearmos o livro, observamos paginas muito coloridas e
parecidas entre si. Esses elementos nos remetem a que atividade? a etapa de antecipacao da
leitura foi fundamental para a ampliacdo do vocabulario e contribuiu para a compreensdo da
totalidade do conto. Com a quarta questdo, os alunos foram conduzidos a levantar hipdteses
sobre o texto. Foi-lhes perguntado se € possivel se ter alguma ideia do que é tratado no conto,
com base, apenas, no titulo e nas imagens. Compreende-se que o levantamento de hipdteses,
além de motivar o leitor, resgata questdes pertinentes ao cotidiano deles.

A ultima questdo contempla a leitura da sinopse do livro presente na contracapa e as
impressdes primarias do leitor sobre o livro, apos 1é-las e ter analisado os ja referidos aspectos

da obra.

Figura 5. Contracapa do livro A moca tecela
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A antecipacéo da leitura foi essencial no trabalho de mediacao, pois o professor, diante a

roteirizacao e o planejamento adequado ao perfil do aluno, assumiu seu papel de mediador e

propiciou novas experiéncias de leitura.

Em seguida, foi feita a leitura do conto, acompanhada por um momento para a pés-leitura,

com atividades de interpretacdo sobre o texto em grupo e individual. Percebeu-se que as

estratégias de antecipacédo de leitura descritas por Kleiman (2000) e Solé (1998) facilitaram a

compreensdo das partes constitutivas do conto apresentado. Quando os leitores compreendem

profundamente a narrativa, ha maior facilidade na identificacdo do conflito gerador e

consequentemente das outras partes do conto, sendo assim, observa-se que, apds se trabalhar a

interpretacdo do texto, os conhecimentos acerca da estrutura da narrativa sao compreendidos

com mais facilidade.

Quadro 5. Resumo da atividade 5

Leitura do conto A moca tecela.

Conhecer o género textual conto;

Objetivos Reconhecer as partes da narrativa;
Aplicar estratégias de leitura.
Atividade 5 Leitura oral do conto;
Atividades Aula expositiva sobre os elementos constitutivos do conto.
Material Folha com o conto impresso (A moca teceld);
Duracdo 2 horas-aula
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A sexta atividade foi realizada apds a interpretacdo do conto A moca teceld e a aplicacdo
das estratégias de antecipacdo da leitura (KLEIMAN, 2000; SOLE, 1998), solicitando aos

alunos a produgéo de um texto, que contenha a reescrita do conflito gerador.

Para que o0s alunos tivessem o arcabouco vocabular necessario para a construcdo dos
textos, sugeriu-se a aplicacéo da atividade 6 que visava fomentar nova escolhas lexicais e suas
implicagdes semanticas. As folhas xerografadas utilizadas na atividade anterior foram entregues
novamente aos alunos, que foram orientados a relerem o texto, agora individualmente, e
sublinharem o trecho do conflito gerador.

Apos a identificacdo da parte do texto solicitada, foi entregue aos alunos uma folha para
a reescrita do conflito gerador. O objetivo dessa atividade foi garantir o aprimoramento na
identificacdo da parte da narrativa em questéo e fazé-los se sentirem familiarizados com o tom
utilizado pelos autores para marcar esse momento de desequilibrio da narrativa.

Os alunos que ndo marcarem corretamente o conflito na folha xerografada com o texto
de Colasanti, foram orientados a refazerem a leitura e procurarem, de forma mais atenciosa, o
conflito gerador. Somente apds esse exercicio metacognitivo é que foi dado inicio a reescrita,
que buscava, também, identificar como e onde os textos poderiam ser modificados. Araujo
(2004) ressalta que

[...] atividades de revisdo e reescrita de textos implicam ndo apenas no saber
linguistico e textual do aluno, a ampliacdo de seu repertorio e recursos expressivos,

mas também o saber - fazer, a ampliagdo de seus conhecimentos de composicao de
texto”. (ARAUJO, 2004, p. 96).

O trecho do conto de Colasanti que indica o conflito gerador pode ser observado na
passagem “Mas tecendo e tecendo, ela prépria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e pela
primeira vez pensou em como seria bom ter um marido ao lado.” (COLASANTI, 2004, p. 4).
Percebe-se que o conflito inicia com o marcador adversativo mas, sendo esta uma pratica muito
comum entre 0s contistas no estabelecimento do conflito.

Percebeu-se que autores como Cora Coralina no conto O lampiédo da Rua do Fogo, com
o trecho “Entéo, se misturava vinho, conhaque e aniseta; so voltava para casa carregado pelos
companheiros, que o entregavam aos cuidados da mulher”; Ruth Rocha no conto Rubens, o
semeador, com o trecho “Mas um dia, minha mée escolheu um caminho diferente para levar a
escola”; Ana Maria Machado no conto A menina que vivia perdendo, no trecho “Mas 0 que

Lena perdia era muito sério” ¢ Rubem Fonseca no conto O outro, com o trecho “Mas sempre
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tinha a impresséo de que ndo havia feito nada de til”, costumam, assim como Colasanti, iniciar

o0 conflito com um marcador temporal ou adversativo.

A reescrita faz parte do processo de escrita, sendo esta uma pratica trabalhosa, mas
essencial para o ensino da producdo textual, e nesse caso, € utilizada para auxiliar na
compreensdo das partes do enredo. Pode-se afirmar que escrever é um exercicio que sé se
aprimora com prética constante atrelada indissociavelmente a prética da leitura. Ler o texto e
depois reescrevé-lo colabora decisivamente para a sensibilidade frente as adaptacdes cabiveis,
jaque é pela leitura que os alunos assimilam as estruturas proprias da lingua escrita e do conflito
gerador.

Como ja dito anteriormente nesta secdo, a aplicacdo da atividade de reescrita busca
garantir o aprimoramento na identificacdo do conflito gerador e fazendo os alunos sentirem-se
familiarizados com o tom utilizado pela autora para assinalar 0 momento de desequilibrio da
narrativa. Apesar de a habilidade a ser aprimorada durante a aplicacdo das atividades desta
mediac&o ser relacionada diretamente a leitura, ha a necessidade de apoiar esse aprimoramento
em uma producdo escrita. Nota-se que os alunos pertencentes a faixa etaria do segundo
segmento do Ensino Fundamental ainda necessitam da materialidade e a concretude da escrita
para apoiarem sua aprendizagem. Garcez (2016) postula que € importante transmitir
conhecimentos por meio da escrita, ja que na comunicacdo oral os individuos apoiam-se no
contexto e na comunicacdo escrita, devendo-se sempre seguir certas especificidades e

exigéncias.

[...] Tratamos de forma diferente a sintaxe, o vocabulario e a propria organizacao do
discurso. E pela convivéncia com textos escritos de diversos géneros que vamos
incorporando as nossas habilidades um efetivo conhecimento da escrita. (GARCEZ,
2001, p. 6-7)

De acordo com a autora, escrever € uma habilidade que pode ser desenvolvida e ndo um
dom que poucas pessoas tém, sendo este um ato que exige empenho e trabalho e ndo um
fendmeno espontaneo. A atencdo e o tempo dispensado a producdo textual sdo fundamentais,
visto que os individuos vivem e convivem fazendo uso de textos orais e escritos. Garantir a

ampliacdo dessa competéncia linguistica é também assegurar o exercicio da cidadania.

Quadro 6. Resumo da atividade 6

Producéo de conflito gerador do conto A moga tecela.
Objetivos Identificar os elementos da narrativa;
Reconhecer o conflito gerador como elemento estruturador do conto;
Reelaborar o conflito apresentado no conto A moga teceld.
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Atividades Releitura individual do conto;
Atividade 6 Identificagéo do conflito gerador;
Producéo textual: reescrevendo o conflito do conto A moga teceld.
Material Folha com o conto impresso (A moga teceld);
Folha xerografada para a producéo textual;
Duracdo 3 horas-aula

A sétima atividade pautou-se na necessidade de o aluno reconhecer e compreender a
funcionalidade das conjuncgdes e marcadores temporais e sua importancia na estruturacdo do
conto. Para tal, foram aplicadas atividades voltadas a apresentacdo das conjuncBes e
marcadores temporais, por meio de quadros expositivos das adversativas e dos advérbios e
locugBes adverbiais comumente utilizados no inicio do conflito gerador.

Propds-se, também, leitura coletiva dos contos Onde os oceanos se encontram'®
(marcador temporal) e Rosto atras do rosto!! (conjuncdo adversativa), ambos de Marina
Colasanti. Apds a leitura, foi feita uma analise das personagens femininas e a identificagdo dos
conflitos geradores a partir dos marcadores conjuntivos e temporais. Para finalizar, propds-se a
realizacdo de exercicios com conjuncfes e marcadores temporais. Elegeram-se, somente, as
conjuncdes adversativas mas, porém, contudo, todavia e entretanto, pois sdo as mais utilizadas
ou que costumam aparecer introduzindo um conflito gerador. Deixou-se claro aos alunos que
tais palavras possuem uma carga significativa que remete a uma oposicéo de ideias, utilizando

exemplos colhidos da obra de Macedo (1991).

Estudei muito (+), [mas] ndo aprendi.(-)
Fiz o possivel e impossivel (+), [mas] nada consegui. (-)

O dia esta lindo (+), [mas] ndo vou sair de casa. (-)

Foram apresentados, aos alunos, outros exemplos confrontantes aos anteriores, para que

possam realmente perceber o desequilibrio causado pela conjuncdo adversativa nas frases.

Né&o presto (-), [mas] eu te amo. (+)
Realmente ela matou (-), [mas] foi por amor. (+)

Estudei muito (-), [mas] aprendi tudo. (+)

Os simbolos (+) e (-) indicam, respectivamente, sentido positivo e sentido negativo de

seu conteldo semantico. Macedo (1991) afirma que ao contrastar (+) e (-) percebe-se a

10 COLASANTI, Marina. Mais de 100 histdrias maravilhosas. Sdo Paulo: Global, 2015.
11 COLASANTI, Marina. Mais de 100 histérias maravilhosas. Séo Paulo: Global, 2015.
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impossibilidade de obter-se uma soma, como no caso do uso das aditivas, inferindo-se que a

conjuncdo adversativa € a conjuncdo da subtracdo, ou como costumeiramente se usa, a
conjuncgéo da oposicao.
Nessa posic¢do putativa do falante é que vai ocorrer a op¢do entre um e e um mas. Na
sua cosmovisao, o falante vai colocando na frase o seu sentimento do mundo, achando

tais coisas como positivas e outras como negativas. E claro que algumas ha
unanimidade coletiva. (MACEDO, 1991, p. 309)

Os alunos devem compreender o papel desempenhado pelas conjungdes adversativas na
alteracdo na progressdo do enredo. A partir daqui, pode ser iniciada a explicacdo com a
definicdo de advérbio de Macedo (1991) que propbe que os advérbios sdo palavras que
modificam qualquer outra, intensificando ou acrescentando uma circunstancia. Deve-se focar
na funcdo modificadora do adverbio, comparando-o com o contraste semantico existente entre
a introducéo e o conflito gerador das narrativas estudadas até ali.

Concluida esta etapa, foram entregues aos alunos folhas xerografas com os textos do
conto Onde os oceanos se encontram. Cabe ressaltar que foram realizadas, novamente, as
estratégias de mediacdo da leitura seguindo os constructos de Solé (1998) e Kleiman (2000),
sendo questionado o titulo do conto, levantando hipdteses sobre o0 assunto que seria abordado;
guem seriam 0s personagens e qual espaco aconteceria a narrativa. Os alunos, a exemplo da
atividade 6, ja devem conhecer as expectativas para as respostas, posicionando-se conforme o
questionamento que foi levantado e proporcionando diferentes pontos sera entregue uma

questdo de multipla escolha para que os alunos localizem o conflito gerador.

Figura 6. Exemplo de questdo®

1. Assinale o trecho do conto Onde os oceanos se encontram no gual ocorra o conflite gerador da historia:

a. Depois, bem devagar, estende a mio,_ até tocar a mio delicada que emerge do lengol
b. Na noite, a mare sobe.

¢. Foi num desses dias que Lania, vendo um corpo emborcado aproximar-se flutvando, entrou nas ondas para
buzcd-lo, e agarrando-o pelos cabelos o trouxe até a areda.

d. Quande a Silencioza chegou, em pranto e raiva pediv-lhe que atendesse 56 ao Gltimeo de seus pedidos.

Lidas as opcOes, os alunos puderam perceber que todas as respostas iniciam com um
advérbio, uma locucdo ou uma expressdo gque remetia a alguma ideia de tempo. Tal selecéo foi
intencional, para que eles comecgassem a treinar a identificacdo do conflito por meio do

conteddo e ndo s6 pelos marcadores.

12 Elaborado para esta pesquisa.
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Em outro momento, realizou-se uma pequena revisdo dos marcadores adversativos e

temporais, sendo entregues aos alunos novas folhas xerografadas, agora com o texto Rosto atras
do rosto. Novamente, foram aplicadas as estratégias de antecipacao da leitura e realizada uma

leitura coletiva do conto.

Figura 7. Exemplo de questao™

1. Assinale o trecho do conto “0 rosto atras do rosto™ no qual ocorra o conflito gerador da historia:
a. Mas, vma a uma, assustadas com a mascara de ago, fugiram pelas escadarias e, como tinham vindo, voltaram a seus paises.

b. Contudo, passado um ano, entristecia a Rainha diante daguela fisionomia trancada, liza superficie em que nada se lia, nem riso
ou pranto. Acabando por implorar ao marido que a tirasse, deixando-se ver.

c. Mas, passado o perigo, passou com ele o tempo, e j& ninguém se perguntava que rosto respiraria por tras da méascara Nem
tmesmo depois de despida a armadura e penduradas as armas.

d. Entretanto, desejando casar, o Guerreiro enviou seus embaixadores a paises vizinhos, que levassem sua proposta e trouxessem
princesas interessadas em govemnar com ele aguele reino.

Finalizada a leitura dos dois textos, Onde 0s oceanos se encontram e Rosto atras do
rosto, foi iniciado o debate sobre as personagens femininas e 0s seus papéis na producéo do
conflito gerador. Foi proposto aos alunos um comparativo entre as narrativas destacando 0s
aspectos sobrenaturais, a conexao com a realidade e os desfechos lidos.

Quadro 7. Resumo da atividade 7

Apresentacdo das conjuncdes adversativas e dos marcadores temporais.
Compreender a funcionalidade das conjunc6es e marcadores temporais;
Objetivos | Reconhecer a importancia das conjun¢des e marcadores temporais no conto.
Explicacdo sobre as conjunc¢des e marcadores temporais;

Atividades | Leitura coletiva dos contos Onde 0s oceanos se encontram e Rosto atrés do
Atividade 7 rosto, ambos de Marina Colasanti;

Anaélise das personagens femininas nos contos apresentados;

Identificagdo dos conflitos a partir dos marcadores conjuntivos e temporais.
Folha com o conto impresso Onde 0s oceanos se encontram;

Material | Folha com o conto impresso Rosto atras do rosto.

Duracdo | 6 horas-aula

A oitava atividade objetivava proporcionar aos alunos a oportunidade de aplicar 0s
contetdos apreendidos por meio das atividades anteriores e reconhecer o conflito gerador sem
a utilizacdo dos marcadores adversativos e temporais. Para isso, pensou-se na selecdo de outro
conto de Colasanti chamado de Entre a espada e a rosa'#, para realizar, oralmente, uma analise
das personagens femininas nos contos apresentados e avaliar 0s alunos com vistas a verificacdo

da aprendizagem.

13 Elaborado para esta pesquisa.
14 COLASANTI, Marina. Mais de 100 histérias maravilhosas. Sdo Paulo: Global, 2015.
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Como j& descrito na atividade anterior, estratégias de antecipacdo e mediacdo foram,

novamente, aplicadas, entregando-se, aos alunos, folhas com o conto Entre a espada e a rosa,
de Marina Colasanti, nas quais havia perguntas acerca do titulo, questdes que exploravam o
papel metaférico dos vocabulos espada e rosa, e questdes que tratavam do ambiente em que se
passava a narrativa e dos personagens envolvidos.

Apos a leitura, pode-se debater acerca da importancia da personagem Princesa e, na
sequéncia, foi solicitado aos alunos que relessem o conto e identificassem o conflito gerador.
Esse conto de Colasanti, ao contrario da maioria, ndo possui qualquer marcador para assinalar
0 desequilibrio causado pelo conflito gerador no enredo. Os alunos deveriam se apoiar,

somente, nos aspectos contextuais do conto.

Figura 8. Exemplo de questdo™

1. Aszinale o trecho do conto Enfre a espada ¢ a roza no qual ocorra o conflito gerador da historna:

a. “Era chegado o quinto dia. A Princesa soltou os cabelos, trajou seu vestido cor de sangue. E, arrastando a cauda de veludo, desceun
as escadarias que a levariam até o Rei, enguanto um perfume de rosas se espalhava no castelo.”

b. “[...] o Rei mandou chama-la e, sem rodeios, lhe disse que, tendo decidido fazer alianga com o povo das fronteiras do Norte,
prometera dd-la em casamento aoc seu chefe. Se era velho e feio, que importancia tinha frente aos soldados que traria para o reino,
as ovelhas que poria nos pastos e as moedas que despejaria hos cofres? Estivesse pronta, pois breve o noive viria busca-la™

c. “...a Princesa chorou mais lagrimas do que acreditava ter para chorar. Embotada na cama, aos solugos, implorou ao seu corpo, a
sua mente, que lhe fizesse achar uma solugio para escapar da decisio do pai. Afinal, esgotada, adormecen.”™

d. “[...] Lutava cumprindo seu trato e seu dever, batia-se com lealdade pelo Senhor. Porém suas vitdrias atraiam os olhares da corte,
e cedo 03 murmirios comegavam a percorrer os corredores. Quem era aguele cavaleiro, ousado e gentil, que nunca tirava os trajes
de batatha?...”

Os resultados obtidos na atividade 8 representem uma inversao positiva em comparacao
aos resultados coletados na atividade 1. Os acertos aumentaram e o mismatch diminuiu. Tal
resultado sO possivel apoOs a aplicacdo de trés estratégias relatadas ao longo desta secdo: a
definicdo de uma tematica motivadora, a utilizacdo de recursos concretos para a identificacdo

do conflito e a mediacdo da leitura realizada pelo professor. E como bem afirma Yunes (2009):

Dentro e fora da escola, criancas e adultos, precisamos reaprender a ler, a reinventar
a leitura. E o comeco é perceber que ndo lemos palavras, lemos sequéncias nas quais
as palavras se comunicam, se negam, se contradizem e nos surpreendem: espreitar
suas relacdes, observar suas ambiguidades pode nos tornar mais perspicazes e
sensiveis. Viver a aventura da palavra € viajar pelo tempo/espa¢o da humana
condig¢do. (YUNES, 2009, p. 58)

15 Elaborado para esta pesquisa.
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Entende-se que a compreensdo da leitura deve ser sempre motivada e mediada por um
outro leitor mais experiente. Os professores podem inovar o ensino de leitura na sala de aula e,
até mesmo, melhorar a relagdo com os alunos por meio da mediagdo. As habilidades devem ser
trabalhadas em sala de aula sempre com planejamento e colocando o aluno no centro do
processo, sendo sempre importante que haja uma preocupagdo com 0s motivos que levam o
aluno ao erro.

Quadro 8. Resumo da atividade 8

Atividade final para o reconhecimento do conflito gerador.

Objetivo Aplicar os contetidos apreendidos nas atividades anteriores;

Reconhecer o conflito gerador sem a utilizagdo dos marcadores
adversativos e temporais.

Atividades | Leitura oral do conto Entre a espada e a rosa de Marina Colasanti;
Analise das personagens femininas nos contos apresentados;

Realizagdo de avaliagdo final.

Material Folha com o conto impresso Entre a espada e a rosa.

Duracéo 2 horas-aula

Atividade 8

Consideracoes finais

O problema da identificacdo do conflito gerador nas narrativas trabalhadas em sala de
aula pelo professor é consequéncias da dificuldade na leitura e interpretacéo de textos por parte
dos alunos. Esse problema ja foi reconhecido por programas internacionais que visam avaliar a
capacidade de leitura e interpretacdo de textos em estudantes do mundo todo. O Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA®) informou que o Brasil obteve, na mais recente
avaliacdo, 410 pontos na area de leitura, ou seja, dois a menos que o obtido na avaliacdo
anterior. Ocupando a 55?2 posicdo do ranking, o Brasil situa-se atras de nagdes como Chile,
Uruguai, Roménia e Tailandia nesse quesito. Segundo a referida avaliacdo, os alunos avaliados
ndo conseguiram inferir informacdes do texto, estabelecer relacbes entre partes diferentes do
mesmo e nao foram capazes de compreender as sutilezas da linguagem.

Parte-se, entdo, do pressuposto de que 0 que pode estar contribuindo para os resultados

pouco expressivos nas avaliagdes internacionais é o trabalho desenvolvido nas escolas do pais

®INEP. Resultados do PISA 2015. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-
resultados, acesso em 18 de junho de 2016.
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que tem apresentado um modelo de ensino que ndo leva em conta a necessidade de utilizacéo

de estratégias cognitivas que possam ensinar o aluno a pensar.

Motivados pelas necessidades apontadas pelas avalia¢des citadas no paragrafo anterior,
além das observacBes que sdo fruto da prética docente, percebeu-se a urgéncia em se
buscar uma investigacao que propusesse alternativas para a melhoria progressiva do ensino de
lingua portuguesa em sala de aula. Seguindo um viés linguistico e ndo puramente educacional,
optou-se pela selegdo de um contetdo escolar que pudesse partir de estudos cognitivos, passasse
pela decodificacdo por meio de estudos seméanticos e fosse resolvido com a aplicagdo da
mediacdo da leitura, ja que esta é uma dificuldade emergente dos alunos da geracdo atual: a
habilidade especifica denominada Identificar o conflito gerador, precisamente com alunos do
Ensino Fundamental.

A partir da constatacdo de que os mismatches semanticos ocorrem por conta de uma
deficiéncia de leitura e de um vocabulario pouco diversificado, fruto do pouco acesso a textos
escritos de qualidade e influéncias do ambiente conflituoso que os jovens estdo inseridos, foram
pensadas estratégias de mediacdo pedagdgica que pudessem dar conta dos problemas
detectados. Por este ser um fendmeno cognitivo, ndo se espera que ele simplesmente deixe de
ocorrer, mas que haja preocupacdo dos educadores em nao deixar que isso influencie no
resultado das avaliacdes e que contetdos escolares possam ser aprendidos de forma errada.

Apresentou-se uma forma adequada de evitar o fendmeno chamado de mismatch
semantico. O planejamento das acdes é o diferencial para o sucesso da mediacdo pedagdgica,
sendo uma préatica que deve ser sempre adotada. A mediacao de leitura deve ser divulgada e
incorporada a cultura do ensino de lingua portuguesa a fim de minimizar os diversos problemas
acarretados pela ma interpretacdo de textos. Com isso, é possivel concluir que o trabalho de
mediacdo pedagogica de leitura e reconhecimento dos processos cognitivos para construcédo do
significado deve ser aplicado em todas as etapas da Educacdo Basica.

Espera-se que, com a proposta de mediacdo pedagdgica apresentada neste artigo, 0s
professores do ensino basico possam contar com novas formas de identificar o conflito gerador,

contribuindo para a melhoria progressiva do ensino da metalinguagem em sala de aula.
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