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Resumo: Contrariamente ao ensino tradicional de literatura que consiste em apresentar a
historia da literatura e resumos de obras literarias, uma nova corrente de pesquisa trabalha sobre
uma didatica da implicacdo do sujeito leitor (ROUXEL e LANGLADE, 2004). Mas como
identificar essa implicacdo? Para responder a essa questdo, nds nos valemos da subjetividade
do leitor, tal como definida por Langlade. Esse artigo apresenta uma experiéncia de ensino com
estudantes do PROFLETRAS-UFPE que consiste em promover uma didatica da implicacéo do
sujeito leitor na atividade de releitura da obra Como um romance, de Daniel Pennac (1993).

Palavras-chave: didatica da implicacdo na leitura; leitura subjetiva; marcas de subjetividade;
releitura; texto literario.

Résumé : Contrairement a I’enseignement traditionnel de la littérature qui consiste a présenter
I’histoire de la littérature et de résumés des ceuvres littéraires, un nouveau courant de recherche
travaille sur une didactique de I’implication du sujet lecteur (ROUXEL e LANGLADE, 2004).
Mais comment identifier cette implication ? Pour répondre a cette question, nous nous servirons
des marqueurs de subjectivité du lecteur, tels définis par Langlade. Cet article présente une
expérience d’enseignement avec des étudiants du PROFLETRAS-UFPE qui consiste a
promouvoir une didactique de I’implication du sujet lecteur dans I’activité de relecture de
I’ceuvre Comme un roman de Daniel Pennac (1993).

Mots-clés : didactique de I’implication en lecture ; lecture subjective ; marqueurs de
subjectivité ; relecture ; texte littéraire.

Introducéo

Contrariamente ao ensino tradicional da Literatura onde se contenta em apresentar a

historia da literatura e/ou resumos de obras literarias, uma nova corrente de pesquisa se volta
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sobre uma didatica da implicacdo do leitor tendo como finalidade de Ihe fazer sentir as emocoes

e de poder exprimi-las na leitura de textos literarios.

A leitura de textos literarios pode facilmente se tornar puro pretexto na escola, se o
professor se contentar apenas em utilizar qualquer género literario visando ao ensino da lingua.
Ora, o estudo da poesia, da prosa ou do teatro demanda notadamente atencdo as teorias da
estética da recepgdo existentes desde os anos 70 do século passado. Essa teoria volta sua atencdo
as reacOes do leitor nas leituras de textos literarios.

Mesmo que a crise da Literatura tenha despontado de forma ostensiva no mundo
Ocidental, os amantes da Literatura tém se inquietado com o futuro desta em suas pesquisas.
Entretanto, isso parece ndo bastar. E necessario que a Literatura na escola seja contemplada
com um agir professoral que viabilize seu ensino, por pelo menos dois motivos: o primeiro, é
que ndo pode mais haver Literatura sem leitura de textos literarios; e o segundo, é que leitura
se ensina. Sendo assim, me volto para compreender a implicacdo do leitor literario na acdo do
ler, mensurando-a. Para tal, faz-se necessario compreender qual é o papel que acordamos ao
leitor na Literatura.

Em ensaio bastante aprofundado, Vieira (2015) fala sobre o que € e 0 que nao é
Literatura. E eu ressalto a passagem em que este autor afirma que é o leitor que aceita a
intencionalidade do texto, é ele que ira se relacionar com o texto porque o considera como parte
do jogo instituido pela verdade textual, o acontecivel. Dito em outras palavras, mesmo que a
Obra de arte releve da intencionalidade do autor, o leitor precisa lancar médo do jogo que suscita
0 texto literario para promover a recep¢do da Obra fazendo um pacto com o texto, e eu
acrescento, ampliando-o de volta a si. Esta abordagem s6 é permitida porque trabalhamos com
as teorias da leitura subjetiva que “é um modo de leitura [que] favorece também outra questéo,
a da atividade de leitura do texto literario ndo apenas como uma fuga, uma evasao da realidade,
mas também como um encontro revivido pela memdria de quem I&” (XYPAS, 2017, p. 06).

Mas, trabalhar com que leitor no ensino da leitura do texto literario? N&o falo de leitores
ideais nem leitores implicitos, estes leitores me sugerindo mais um afastamento do que uma
possibilidade de tratar intimamente a relacdo leitor-texto literario. Picard (1996) fala de leitor
real, que € aquele que segura em suas maos o livro e que apressado pelo tempo, mal tem tempo
para ler. E ndo é sé isso. O leitor real é aguele que tenta apreender o texto com suas faculdades
de cognicéo e de metacognicdo, de razdo e de emocao. E também considerado leitor real aquele

que ndo tem medo de dizer: “Foiassim que senti” e explicitar o que a obra literaria nele suscitou.

165



ﬁ"mr“ ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 9, n. 2, jul./set. 2018 (ISSN 2179-3948 — online)

Isso € demonstrar consciéncia do que se sente, do que se sabe ou se ignora da obra lida. Ora,

ter consciéncia do que se sente e do que se sabe € poder explicitar esses saberes e sentimentos.
Dé-se assim o advento do sujeito leitor no ensino da Literatura. Logo, entre os possiveis leitores,
opto, no plano didatico, ver meu aluno como um leitor real porque este podera, além de
inteligentemente preencher os vazios deixados no texto, criar seu proprio texto de leitor pelas
marcas de sua subjetividade que nele é deixado porque nem tudo foi programado pelo texto.

Rouxel (2013) reflete sobre o que acontece com o leitor real se tudo estiver programado
pelo texto. Ela pergunta qual o espago de liberdade gozaria o leitor real? Conforme Rouxel
(2013) o gesto de ler ndo deve desaparecer sob o ato de aprender. Enfim, a atividade de leitura
ndo deve ser programada para o fracasso na escola cujas “as vitimas sdo o texto e o leitor”.
(ROUXEL, 2013, p. 192). E o resultado desse fracasso é que o texto literario fica sendo visto
como o indesejavel e o leitor como um incapaz.

Em busca de uma teoria que norteasse minha pratica no ensino da leitura do texto
literario com este leitor real, vi a necessidade de refletir junto a uma teoria de implicacdo do
sujeito leitor que contemplasse a construcdo de sua consciéncia como afirma Husserl apud
Bordini (2015, p. 185), pois Husserl “recusa a hipotese de que o conhecimento venha de fora
da consciéncia”. Assim, a leitura é, em meu entender uma atividade que demanda tomada de
consciéncia, ela pode ser ensinada e ndo apenas controlada. Ela ndo é aleatdria e tem principio,
meio e fim; é um processo com diversas variantes que permeia a analise dos resultados desta
acdo. Assim, entender um texto € enviar para a propria consciéncia 0 que se entendeu
ressignificando-o, mesmo que o leitor de texto literario seja considerado um fenémeno
extratextual, como diz Compagnon (2004), ele é de fato o motor da atividade de leitura.

Trabalhando com a nocdo de leitor real, vejo na sala de aula, o leitor pleno de uma
historia particular dentro de um universo social que serd despertado pelo texto literario. Ele
tomara consciéncia do que faz nele o texto literario. O sujeito leitor € um ser subjetivo e capaz
de compreender sua propria subjetividade no ato de ler. Se o leitor de texto literario compreende
sua subjetividade, os sentidos do texto que ele constroi terdo mais sentidos para ele porque
podera melhor ressignificar para si o que ele leu, transformando-o.

Postulamos na tomada de consciéncia na atividade de leitura pela explicitacdo das
emoc0es sentidas na leitura de textos literarios. Ela chega a seu apice tendo a reapropriacdo da

Obra pelo leitor, construindo o texto de leitor.
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Entdo, como desenvolver na escola, na formacdo de leitores de textos literérios a

explicitagdo da subjetividade desses sujeitos?

1 A subjetividade perceptivel analisvel e a ndo analisavel: nascimento de um alterleitor
Buscando compreender como didatizar a subjetividade na leitura de texto literario do

sujeito leitor e como analisa-la, parto do principio que a subjetividade se manifesta de no

minimo dois modos: uma é perceptivel-analisavel e a outra, perceptivel ndo-analisavel.

A manifestacdo da subjetividade de leitura perceptivel ndo-analisavel é aquela que
sempre escapara do proprio leitor que a vivencia, as sensacdes, emog¢des que seguem 0 sujeito
leitor no ato da leitura. A subjetividade perceptivel ndo-analisavel se resguarda no foro intimo,
no aconchego da mais profunda intimidade de quem Ié. A subjetividade que escapara sempre
ao sujeito-leitor advém de suas primeiras emocgoes, do desvendar de um contato adamico
desbravado pela leitura. Ele, o leitor, é impotente face as emoc¢des que sente diante do que 1€
porque ndo consegue nomea-las. Ele perde e se perde nos reconditos mais sombrios e intimos
do seu eu. Ela ocorre geralmente no nivel primeiro da leitura, de uma leitura fluida e corrente.
Desta leitura o sujeito leitor guarda algo que desconhece, mas (quase) sempre desabrocha
quando lé um texto que Ihe emociona.

Mas um saber consciente da dimenséo afetiva na leitura pode ser muito eficaz no plano
do ensino em sala de aula. A esta dimens@o dou o0 nome de subjetividade perceptivel analisavel.

A subjetividade perceptivel analisavel é aquela que advem, por exemplo, da releitura
de um trecho da obra ampliando a demanda de explicitacdo das emocdes do leitor. E na releitura
de um trecho que o sujeito leitor toma consciéncia do que suscitou nele a Obra. Uma dimenséo
clara da percepcédo analisdvel na obra sdo as marcas de subjetividade do sujeito leitor. Onde e
como podem ser encontradas? Nos gestos de leitura. Quais sdo eles? Quando ele anota nas
margens do livro, por exemplo, uma passagem que mais gostou na obra, ou quando sublinha o
que ndo entendeu, quando faz orelhas no livro para ndo esquecer a pagina do trecho que leu e
0 tocou, entre outros gestos de ler. VVocé ja parou para se observar lendo? Saberia dizer quais
sdo seus gestos de ler? Por isso, esta segunda forma, ou seja, a perceptivel analisavel, ao
contrario da primeira, pode ser subjugada a consciéncia do leitor porque esta vai dar norte aos
sentimentos suscitados pelo sujeito leitor do texto literéario lido. Assim, a leitura ativa os niveis

cognitivos e afetivos do sujeito-leitor, marcando-o. Enfim, é gracas a subjetividade analisavel
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que ler textos literarios nesta perspectiva faz do sujeito leitor um ator social consciente de seus

sentimentos, de sua dimensdo afetiva na relagéo ao lido.

Se no agir professoral, a subjetividade pode ser exteriorizada, privilegio a descri¢do
como modo de escrita capital para o ensino de uma leitura ousada a partir de si, como afirma
Rouxel (2018) porque o texto literario mexe com o sujeito leitor em vérias dimensdes:
psicoldgicas, sociais, emocionais, cognitivas, entre outras.

A leitura literéaria se faz mais envolvente quando compreendemos que 0s vazios do texto,
por exemplo, uma vez preenchidos, podem dar ao leitor condi¢des também de explicita-los. Em
uma so frase: ele podera nomear seus sentimentos, suas emogdes sentidas com o texto lido. Mas
esta atitude ou postura no tocante a leitura literdria envolvendo analises dos processos
subjetivos dos alunos s6 pode ser efetivada se o sujeito leitor tomar consciéncia do seu saber
sobre o que sente?. Para despertar tal atitude no aluno, para lhe ajudar na tomada da consciéncia
do ler a partir de si, o agir professoral é essencial.

Compreendemos que as emo¢des agem como um guia que direciona a construcao de
sentidos do sujeito leitor. Ela é segundo Goodman (1955) apud Jouve (2010, p. 123) “um indice
que nos permite compreender como a obra significa”. Ora, de qué compreensdo se trata?
Pensamos na compreensédo explicita da subjetividade do leitor. Segundo Dantzer (2004, p. 04)
“é¢ constatado ha muito tempo que as emogdes influenciam nossa memoria, orientam nossa
atencdo e sao essenciais na comunicagdao”. Se as emogdes guiam o leitor para um equilibrio
durante o processo da leitura, por que ndo leva-las em consideracdo na didatica da leitura
literaria, sobretudo com alunos facilmente inseguros tanto pelos fatos linguisticos quanto

culturais?®

2 Sobre a necessidade e a aplicabilidade da tomada de consciéncia na aprendizagem ver nosso artigo: Le rapport a
la langue francaise de Nancy Huston dans Lettres Parisiennes — Histoire d’éxil: Pour [’écriture d’une biographie
langagiére (A relac@o com a lingua francesa de Nancy Huston em Cartas Parisienses — Historia de Exilio: Pela
escrita de uma biografia linguistica em Francés Lingua Estrangeira na Revista Lettres Frangaises, vol. 2 2017.

3 L’émotion est donc selon Goodman (1955 apud JOUVE, 2010, p.123) « un indice qui nous permet de comprendre
comment 1’ceuvre signifie ». Or, de quelle compréhension s’agit-il ? Nous pensons a la compréhension explicite
de la subjectivité du lecteur. Selon Dantzer (2004, p. 6) « il est prouvé depuis longtemps que les émotions
influencent notre mémoire, qu’elles orientent notre attention, qu’elles sont essentielles dans la communication ».
Si les émotions guident le lecteur pour un équilibre durant le processus de la lecture, pourquoi ne les pas prendre
en considération dans une didactique de la lecture littéraire, notamment avec les étudiants sont facilement
insécurises, aussi bien par des faits linguistiques que par des faits culturels ? In — XYPAS, Rosiane. Le rapport a
la langue francaise de Brina Svit dans Moreno (2003) et Petit éloge de la rupture (2009). Diélogo das Letras, Pau
dos Ferros, v. 7, n. 1, p. 4-20, jan./abril. 2018. (Tradu¢do nossa)
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Entdo, quando o leitor preenche o vazio deixado pela Obra, o que ele vé? Como 18?

Sente uma aproximacéao de si préprio, de reconhecimento, de sentimentos incitados pela ousadia
de se fazer uma leitura a partir de si, da qual fala Rouxel (2018)?

Na atividade leitora, o leitor faz 0 movimento do sair e voltar para dentro de si repetida
vezes. Por isso, sair de si e voltar para si pode favorecer um encontro consigo mesmo pelo Outro
e talvez ampliar sua dimens&o humana. E o pacto do leitor com ele mesmo e n3o apenas com o
texto que pode contribuir para a percepc¢do dos efeitos da leitura em si, criando o texto de leitor.

A criacdo do texto do leitor € um tipo de co-elaboracao do texto lido agora feito seu.
Nasce 0 que chamo de alterleitor. Eu disse em um artigo meu, que considero a atividade de
leitura literaria como atividade que abriga emocdes diversas do leitor literario. Hoje, acrescento
que ela € uma atividade que desencadeia diversas emog¢des no sujeito leitor que devem ser
colhidas. E € nesse desencadeamento que se constroi um sujeito ativo na construcédo de sentidos

gracas a uma atividade leitora que vé o sujeito ativo como um:

[...] alterleitor (...) ser em elaboracdo, em processo. (...) que pode ser constituido e s6
pode existir a partir da triade dinamica leitor-obra-leitura em que se busca
compreender o que resulta dos processos do investimento do imaginario daquele que
1. Construindo-se em um outro diferente. (XYPAS, 2018, p. 192).

2 O leitor, o texto literario e sua reapropriacdo da obra lida: por uma metodologia do
ensino da leitura literaria

Todo leitor se I& nas obras que |é. Todo ele se reinventa quando Ié o mundo inventado
pelo autor. Assim, a reapropriacdo da Obra pelo leitor pode acontecer de varias formas. Tomo
aqui a palavra reapropiacdo como sinénimo explicito de modificacdo da Obra pelo leitor, e
deste, pela Obra. Sé dai nascera o texto do leitor, o acontecivel como objeto observavel e
analisavel para o ensino.

Penso que o que o leitor tenha a dizer seja possivel pelos estudos literarios notadamente
porque estes “dedicam um lugar muito variavel ao leitor” (COMPAGNON, 2001, p. 139). Este
lugar, muito varidvel por sinal, € longe de ser negativo na voz de Compagnon (2001).
Particularmente, o compreendo como um trunfo no qual todo aquele que trabalha com o texto
literdrio podera experimentar consigo mesmo, em geral, e na sala de aula, em particular.

Compagnon (2001) motiva o pesquisador a rever as posicdes tedricas e praticas
existentes no tocante ao tratamento dado ao leitor literario. Ele afirma o que segue: “de um lado,

as abordagens que ignoram tudo do leitor, e do outro, as que o valorizam, identificam a literatura
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a sua leitura”. (op. cit., 2001, p. 139). Por uma questao metodoldgica, optamos aprofundar a

leitura de textos literarios viabilizando a voz do sujeito leitor. Pois, se 0 sujeito leitor ndo é
levado em conta em sua formacdo de prazer na leitura literaria, que tamanha lacuna, afinal,
poderé ser fomentada no espirito do mesmo? Além disso, é colocando o leitor literario no
coragdo da recep¢do da obra que se instituira o que Compagnon chamou de “um discurso
subjetivo” (op. cit., 2001, p. 164). E esse discurso subjetivo livrado pelos alunos leitores que
me interessa. E com a leitura subjetiva no ensino de Literatura, o discurso subjetivo podera ser
analisado.

Na escola, hé possibilidades de escolha de textos literarios pelos professores para os
alunos. Pergunto: Em que se baseia o professor quando ele escolhe as obras para serem lidas
por seus alunos? Respondo: Primeiramente, em sua experiéncia de leitor literario. Em segundo
lugar, no publico que tem diante de si. Em terceiro lugar, no que deseja fazer com o texto que
for escolhido.

A experiéncia do aluno-professor de Mestrado Profissional em Letras é na maioria das
vezes pautada nas leituras de textos informativos. Das turmas do PROFLETRAS pelas quais
passei, destaco que 25 % dos alunos dizem se sentir a vontade, as vezes, com o texto literario.
Outros dizem se sentir totalmente a vontade, apesar de ndo saberem muito bem como trabalha-
los. Outros ndo. N&o se sentem a vontade com géneros literarios. Mas na hora de se elaborar
atividades com o texto literario é a experiéncia engquanto sujeito leitor que predomina, sobretudo
nos textos (im)postos pelo Programa.

Essas respostas dos alunos me fizeram refletir. Propus um trabalho no Profletras turmas
3 (2016) e 4 (2017) com uma obra completa. Tendo em vista fazé-los degustar suas préprias
leituras que chamo de apropriacdo do texto, elaborei atividades com um capitulo da obra, ou
seja, um excerto. E que vantagens teriamos com um trabalho de leitura literaria com
fragmentos? Rouxel (2013, p. 173) afirma que “essa atividade de recorte ¢ verdadeiramente
uma das mais significativas entre os procedimentos de apropriacdo do texto lido”. Pode dizer
também que longe esta nossa memaria de poder selecionar toda a obra lida a ponto de guarda-
la. Toda apropriacdo se da com a escolha (in)consciente de algumas partes da obra porque ha
ressignificacio para o leitor. As vezes, ele desconhece, mas as vezes ele sabe exatamente porque
escolheu aquela parte da obra. Mas quem de nos se pergunta porque o destaque dado a essa ou

aquela frase, a esse ou aquele paragrafo de um texto quando o lemos?
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Quando escolhi trabalhar com a obra Como um romance (1993) de Daniel Pennac pensei

em mergulh&-los em seu préprio universo pelo viés da cultura francesa. Pensei em seguida em
atividades que destacassem as reacdes dos alunos-professores. Ora, a obra escolhida, fala do
universo real, a saber, a leitura na escola, em casa, na sociedade, no mundo. Além disso, o
personagem principal é um aluno, a situacdo é a escolar, a familiar, breve, um universo real
encontrando o universo de ficcdo que comungaria no desvendar dos espelhos fantasmaticos dos
sujeitos leitores. Dizendo isso, ndo me fecho as escolhas de obras distantes do universo real e
de ficgéo do professor ou do aluno.

O desafio maior é, a meu ver, como fazer dentro da sala de aula com a obra completa ou
parte dela. Por isso, tendo meu objetivo em explicitar as marcas da subjetividade de meus
sujeitos-leitores do PROFLETRAS escolhi um capitulo da obra como j& mencionado, e pude
analisar pelos seus escritos, 0 que estava em suas memorias, estas que ja fazem um recorte do
recorte do texto, que condensa ainda mais as significagcdes ricas e variaveis de cada sujeito
leitor. Foi minha meta: a busca de compreender como a obra Ihes tocou a ponto de poder
objetiva-las, falar delas, escrever sobre elas, ressignifica-las, apropriarem-se delas, enfim criar
seus textos de leitores singulares e diversos a0 mesmo tempo. E na atividade de releitura que

se encontra um melhor espaco psicolégico consciente para a implicacdo do sujeito leitor.

3 Apresentacdo da narrativa Como um romance (1993) de Daniel Pennac e a implicacdo
da atividade de Releitura do excerto escolhido

Antes de falar do capitulo escolhido e apresentar a atividade de releitura que propus para
a analise da subjetividade dos alunos-professores, falarei da Obra que me inspirou na criacao
desta metodologia de ensino de leitura de texto literario.

A obra Como um romance, do autor francés Daniel Pennac (1944-), esta dividida em 57
capitulos e quatro partes e trata do tema da leitura, dos deveres e direitos do leitor. E a historia
de um garoto que, como varios na sociedade, convivem no dia-a-dia da escola com a leitura
obrigatdria. O livro que o personagem da narracao tem que ler, e em pouco tempo, é bem grosso,
0 que o aflige deveras. Os pais do personagem central agem como a maioria dos pais na
sociedade de hoje, ou seja, impondo-lhes o dever da escola e ndo sabem bem como lidar com a
situacdo quando o filho ndo quer ler. Geralmente, ndo sabem, porque a atividade é imposta.

Dificil lidar com a imposicao, ndo é? Mas o filho precisa ler porque vale nota!
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Dessa situagéo no romance, nascem diversas formas de poder descortinar para o sujeito-

leitor suas vivéncias com a leitura. Diversas situacdes, relativas a cada um de nds enquanto
leitor sdo apresentadas na narracdo e a medida que a leitura avanca, o leitor pode se identificar
com um tipo ou outro de situagéo vivida, com um tipo ou outro de leitor que surge na Obra, e
quem sabe projetar-se e ser modificado com a Obra...

Vale ressaltar que, antes de dizer aos alunos do Profletras o que eu queria com a leitura
da obra escolhida, eles leram integralmente a Obra, a vontade. Eu Ihes dei dois enunciados:

1. O que lhes evoca este titulo? Na sala de aula, levantaram hipéteses do que poderia se
tratar o livro. E eu as anotei.

2. Leiam este livro.

Nenhuma das hipoteses de nossos alunos do PROFLETRAS foi confirmada. Pensaram
que o Como um romance seria um livro tedrico de como aprender a ler. O contexto académico
influenciando nessas? N&o sei responder esta questdo. Sei que o trabalho com hipoteses na
leitura de texto literario assume “uma forma de carater provisorio, como ponto de partida e
como possibilidade de formar teorias”, segundo Barros (2017, p. 6). Além disso, vejo que elas
favorecem o sujeito leitor em no minimo trés dimensoes:

1) aguca-se a curiosidade sobre 0 que vira a seguir no texto; ii) exige-se dele criatividade;
iii) implica- o0 no processo de leitura.

E bem certo que as hipdteses possam ser elaboradas gracas ao texto literario. Gragas a
elas, pode-se provar a cumplicidade entre o texto e o leitor; provocar insegurancas
momentaneas logo desvendadas com a continuidade da leitura e ajudar a construir os sentidos
do texto de forma cognitiva e afetiva. Enfim, o sujeito leitor que Ié elaborando hipdteses
desenvolve melhor sua dindmica na atividade leitora.

Quanto ao enunciado 2, eles leram o livro em casa, no énibus, onde quiseram e como
puderam demonstrando a face do leitor real deste inicio do século XXI. A meu ver, esta didatica
da atividade de leitura a vontade, fora dos muros da escola, sem demanda de obrigacdo para
responder questdes pouco importa se sejam abertas ou fechadas, atividades objetivas ou
subjetivas no primeiro contato com a Obra, € uma excelente tarefa para lhes dar autonomia do
que ha de vir, para lhes fazer sentir melhor a obra. No dia combinado, trouxeram o livro para a
sala de aula.

Escolhi o capitulo 56 para a atividade de leitura porque, em seu conteudo, ele apresenta

duas situacdes extremas com o ato de ler. A primeira delas € que uma jovem em um carro em
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alta velocidade joga pela janela um livro grosso. A outra situacdo fala sobre alguém que, na

prisdo, fumou literalmente Platdo e rasgou a Biblia ou um outro livro para se limpar depois de
ter ido ao banheiro.

Ora, diante destas situagdes instigantes em relacdo ao livro, o que fazer o professor
mediador da leitura do texto literdrio para estimular a consciéncia do leitor sobre o capitulo
lido? Entendo por professor mediador aquele que tem uma escuta atenta as falas e/ou a escrita
dos alunos quando lidam com o texto literario. A mediacdo é uma ponte entre o livro e o ser
que Ié. Depois da leitura prazer viabilizada sem tarefas imediatas para serem feitas, o aluno, a
meu ver, estard mais aberto para trocar suas impressdes sobre o lido com seus pares ou seu
professor. Ele pode até se recusar de expor suas impressdes, ele pode preferir escrever suas
impress6es apenas e ndo compartilha-las. E um direito que ndo deve ser retirado.

Agora, apresentamos as escritas compartilhadas entre os alunos-professores do
Profletras na atividade de leitura.

Pontuo que € sé na releitura de algumas passagens da Obra que se daré a exploragédo
didatica que elaborei, objetivando as marcas de subjetividade de leitura na construcdo do texto

do leitor.

4 Marcas da subjetividade do leitor: por uma didatica da implicacdo na leitura do texto
literario

E de um artigo de Gérard Langlade (2013) que me inspiro tanto para analisar as marcas
da subjetividade na leitura de textos de ficcdo feita pelos alunos-professores do PROFLETRAS
- UFPE quanto seu interesse didatico. A escola deve ndo temer a explicitacdo bem
fundamentada, bem acompanhada pelo mediador de leitura de textos de ficcdo no tocante as
reacdes pessoais dos alunos sejam elas quais forem.

Ora, quantos de nds, na escolha de uma obra ou de um trecho para se trabalhar na sala
de aula, ndo sentimos que fazemos a escolha, pela nossa emocao? Muitas vezes por associaces
de ideias ou mesmo espontaneamente, este ato cheio de cogni¢do e emoc¢do? Enfim, o que nos
leva a escolher uma obra ou um trecho da mesma, uma poesia e ndo outra, um conto e ndo uma
crbnica ou vice-versa, sendo nosso desejo de trabalhar na sala de aula com aquele texto eleito
por nés? Vou considerar que acertamos sempre em nossas escolhas. Se os alunos ndo gostam,

iSso € outra historia. As marcas de suas subjetividades sempre se manifestam. A pergunta ¢ a
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seguinte: O que a escola faz com esse ndo gostar? Respondo: ela cria representagdes sociais e

0s que a fazem, compartilha a doxa de que aluno ndo gosta de ler!

No entanto, a minha questdo aqui, € a atividade de leitura na busca da compreensdo das
marcas de subjetividade do sujeito leitor. Langlade (2013) vai chamar essas marcas de
subjetividades que afetam a todos os leitores de “ecos intimos” (LANGLADE, 2013, p.25). S&o
esses ecos intimos de leitor que me interessam atualmente nos estudos literarios. Defino assim
o0s ecos intimos de leitor em seus detalhes mindsculos, a saber, quando o aluno oraliza ou
descreve, como dira Langlade (2013) — “um odor, uma cor, uma imagem, um ruido, uma
emogdo” (LANGLADE, 2013, p. 26). Os ecos intimos sdo manifestos de lembrancas, de uma
vibracdo, de uma emocao que as vezes 0 sujeito leitor ndo consegue nomear.

Ora, essas marcas de subjetividades presentes e diria até inerentes ao ato de leitura
precisa neste século ser estudado com afinco pensando o professor em propostas para a
formacdo do sujeito leitor. Ainda com Langlade (2013) e tenho constatado que 0s ecos intimos
do leitor literario sd3o como um encontro: “(...) onde o universo da fic¢do, a banal realidade do
mundo e o velado espelho dos fantasmas se confundem” (LANGLADE, 2013, p. 26). Esta
citacdo € legitima para meu propor enquanto mediadora de leitura na sala de aula, é igualmente
legitima quando analiso 0s meus e 0s gostos de meus alunos despertados pela leitura de textos
literarios.

O encontro do universo real com o universo de ficcdo pode abrir os sentidos do sujeito
leitor, pois esses universos entram em choque com a banalidade vivida pelo leitor no mundo e
esses momentos podem fazer emergir o lado mais profundo do ser, agora desembacado de seu
proprio espelho fantasmatico. O que fazer com a teoria da irrupcao da subjetividade na atividade
leitora, no tocante a aplicacdo na sala de aula? Respondo que as rea¢Ges que demonstram as
marcas da subjetividade do sujeito leitor sdo, portanto observaveis. Como afirma Langlade: “as
reacOes aparecem na consciéncia do leitor no decorrer da leitura”. Logo “ndo sdo um ponto
cego da leitura”. (LANGLADE, 2013, p. 27).

Mas onde recolher essas marcas da subjetividade? Quando elas se fixam ou se
manifestam no texto? Por exemplo, logo que no texto o autor ndo descreve fisica e
psicologicamente uma personagem, como € o caso de uma parte do texto de Daniel Pennac com
0 qual eu trabalhei. A situacdo desencadeadora das marcas da subjetividade dos alunos-
professores foi a seguinte: havia uma personagem que lia um livro e o jogou pela janela em um

carro em alta velocidade. E tudo que é livrado ao leitor no excerto do romance trabalhado.
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Na primeira tarefa, pedi para que cada aluno-professor descrevesse a leitora do romance

para mim. O objetivo era que eles explicitassem por escrito suas leitoras do romance lido porque
me interessava saber quem eram elas e como eram elas. Pedi igualmente que descrevessem por
escrito, o livro e o carro da leitora deles, a fim de que pudessem liberar seus ecos intimos de
sujeito leitor.

As respostas foram muito peculiares, advindas do foro intimo de cada sujeito-leitor. A
materializacdo por escrito dada aquela leitora que jogara o livro pela janela em um carro em
alta velocidade passa a fazer parte da consciéncia do sujeito leitor em sua construcdo de
sentidos. Cada um teve que tomar consciéncia de como era fisica e psicologicamente a
personagem leitora. E a0 mesmo tempo ele se reconhece igualmente como sujeito-leitor. Essas
marcas de subjetividade se manifestam, porque ele, o sujeito leitor nomeia a leitora dele, o livro
que ele imaginou, o carro que Ihe foi evocado ao ler o texto literario.

Ora, nomear, ajuda a criar sentidos, fixar significados para aquele que o faz, preenche
0s vazios deixados pelo autor do texto criando o seu texto de leitor. Essa atitude materializa a
subjetividade na leitura.

Quando apliquei essa tarefa, observei como cada um mergulhou mais profundamente
em seu eu, tomando consciéncia do ler a partir de si, ja evocada mais acima. Lemos claramente
nos textos escritos pelos alunos-professores uma explicitacdo de suas subjetividades agora
observaveis em varios niveis. Chamarei esta atitude analisada pelos escritos dos alunos-
professores como superposicdo temporal fisico e psicologico. Fisica porque ligada ao corpo que
I& e psicoldgica porque ligada as reacfes cognitivo-afetivas — sdo constantes logo, observaveis
— de cada um que lé. Em outras palavras, ao mesmo tempo em que o aluno-professor foi
convidado a explicitar fisica e psicologicamente a personagem leitora, eles mesmos afirmaram
que a acdo do jogar o livro pela janela daquela personagem leitora, Ihes tocou e disseram que
ela estava infeliz e decepcionada com o que lera. Diversos motivos foram descritos para tal
infelicidade. Obtive as reacdes gerais, a infelicidade da personagem leitora e as singulares de
cada aluno-professor que demonstro logo abaixo:

e ainfelicidade é dada pelo sentimento de insatisfacdo daquilo que lia;
e a sensibilidade em demasia da leitora, pois o livro a tocou profundamente
abrindo feridas mal curadas;

e 0 sentimento de frustracdo, de revolta, problema mental, por descontentamento.
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e 0 horizonte de expectativa rompido cruelmente, sentimento de raiva e decepg¢ao

com o lido;
e a impoténcia da personagem leitora de ndo poder controlar o destino dos
personagens;

Destaco que é notavel o trabalho com hipoteses voltadas para o desenvolvimento do
horizonte de expectativa de cada aluno-professor sujeito leitor. O horizonte de expectativa é o
estado de uma espera-ativa entre o que o leitor imagina e o que descobrird com a leitura do
texto literario. O horizonte de expectativa é o dep6sito de esperanca, conversacdo intima entre
as experiéncias vividas latentes e o encontro com o lido. Por ele, o leitor quer e as vezes,
consegue se emocionar, se ressignificar.

Vale ressaltar que a criacao dos textos dos alunos fica ainda mais clara pelas ocorréncias
de palavras de sentimentos, tais como insatisfacdo, sensibilidade, feridas mal curadas,
frustracdo, decepcéo e raiva. O estado emocional do leitor € explicitado pela identificacdo com
a passagem do texto em questdo. Eles escreveram ainda que a infelicidade da personagem que
jogou o livro pela janela de um carro em alta velocidade advém do horizonte de expectativa
rompido cruelmente; a personagem leitora tem um problema mental ou ainda ela sente revolta,
descontentamento e impoténcia. Nao estaria ai 0 sujeito leitor em uma superposicao temporal
fisica e psicologica do lido, desvelando seu espelho fantasmatico durante a leitura do texto em
questao?

Quanto ao nivel fisico da personagem-leitora do romance explicitada pelas descri¢6es
suscitadas por cada leitor também variam, demonstrando assim, de fato pondo a prova a meu
ver, as teorias sobre a leitura de mundo que cada sujeito leitor carrega em si mesmo um mundo
inteiro seja real e/ou imaginario, segundo sua experiéncia de vida. A personagem-leitora era:

e Elaeranegra,;
e era branca;
e eraruiva. E quase todas usavam acessorios.

Quanto ao livro, este era grosso certo, porque o autor do texto, Daniel Pennac diz, mas
ndo diz a cor dele, o que evoca no imaginario dos alunos-professores um livro rosa, outro
vermelho, outro ainda preto, outro azul, outro amarelo. E o carro enfim também varia de cor e
modelo, pois um era vermelho, outro preto, nacional e importado.

Essas marcas das subjetividades de cada sujeito-leitor ndo podem ser conhecidas pelo

mediador de leitura, caso ele ndo elabore atividades, enunciados de tarefas visando a
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explicitacdo do que o texto suscita ao sujeito-leitor. Além disso, 0 que é bem curioso é que

muitas vezes essas subjetividades passam despercebidas até dos proprios sujeitos-leitores. Por
IS0, penso sobre a importancia deste tipo de tarefa que sdo fundamentadas na explicitacdo de
sentimentos-emocdes do texto lido. Essa tarefa € simples e direta e pode ser aplicada na sala de
aula na escola. O aluno podera se sentir mais valorizado porque ele serd um modificador de

Obras que o modificam.

Consideracdes Finais

O presente texto analisou as marcas das subjetividades da Obra lida por alunos-
professores do PROFLETRAS da UFPE, Como um romance (1993), de Daniel Pennac. As
atividades elaboradas com um dos capitulos da Obra foram inspiradas nas teorias da leitura
subjetiva no ensino de Literatura (ROUXEL, 2013; Langlade, 2013).

O processo metodoldgico adotado partiu da demanda de leitura livre fora dos muros da
escola. Pedi-lhes simplesmente que lessem a obra. Quando os alunos-professores trouxeram
para a sala de aula o romance em questdo, diversas tarefas lhes foram pedidas visando a
explicitacdo das marcas de suas subjetividades.

Os resultados obtidos com a andlise dessas marcas de subjetividades dos alunos-
professores do Mestrado Profissional me fizeram entender que se, por um lado, esses sujeitos
leitores se fazem evidentemente presentes no texto lido, gracas a patente implicacdo dos
mesmos na leitura, e por implicacdio compreenda-se também projecdo, identificacao,
sentimentos investidos no texto lido, por outro, o professor de Lingua, tendo que lidar com o
texto literario na escola, podera — seja a leitura obrigatoria ou ndo — buscar meios diversos para
implicar o aluno no ato de ler.

Ora, penso que a formacéo do leitor de texto literario se da, sobretudo, no onde e como
envolvemos os alunos na atividade da leitura literaria. Dos sentimentos mais variados ao
conteddo que o livro exprima cabe ao leitor, e apenas a ele, 0 comando para a reapropriacéo do
texto, criando o seu texto de leitor em conjunto com uma leitura de retorno a si, de ressignificar
e explicitar suas reacdes de sujeito-leitor.

Retomo meu pensar sobre 0 agir professoral. Este ndo deve se concentrar ou se contentar
com as perguntas evasivas de Livros didaticos — sobre o que o eu lirico e o personagem faz,
pensa e sente. Agindo dessa maneira, o professor-mediador contribuira essencialmente para o

desengano da formacdo do leitor de texto literario. Mas, se se optar por um agir professoral
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voltado para atomada de consciéncia das construgdes de sentidos no texto literario explicitando

as subjetividades do sujeito-leitor, elevaremos esta atividade na vida escolar. Porque o aluno
pode aprender todos os dias a construir a vida com sentidos, na medida em que ndo se sente
mais um mero repetidor de formas e reconhecedor de géneros na atividade leitora. Pelo
contrério, além de repetir formas e reconhecer géneros, o aluno sabe compreender o seu préprio
conhecimento porque se sente participante, logo interligado na forma e no fundo, ou seja, na
estrutura e no conteudo.

A proposta aqui teve como finalidade, convidar os professores de lingua e literatura na
escola a pensarem em atividades de leitura com o texto literario, implicando o sujeito-leitor no
processo da construcado de sentidos pela explicitacdo de suas préprias subjetividades, lembrando
que ele deve vivenciar o prazer estético, um processo humanizador na formagéo leitora.

Quando o seu aluno-leitor entender que pode explicitar suas emocbes e tem a
oportunidade de fazé-lo, o que suscitara nele este ato de consciéncia? Aumentara a intimidade
com a Obra que ele esta ajudando também a criar, a obra que ele aceitou jogar o jogo com o
seu pacto de leitor?

Enfim, é importante mudar os habitos de analises das leituras de textos literarios de
nossos alunos-professores para que eles possam mudar os habitos de analises dos alunos deles
na escola. Espero que essa mudanca de habito de analises favoreca mudancas positivas e

impligue vivamente o sujeito leitor em sua formacao literaria.
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