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Resumo: O presente artigo propde uma reflexao sobre o processo de letramento na educacéo infantil,
indagando sobre como a Psicanalise pode contribuir para que o aluno, na leitura e na escrita, possa
realmente aprender fazer. Para tanto, sdo mobilizadas as teorias do campo do letramento e da
psicanalise freudolacaniana. Algumas conclusdes a que chegamos foi que o educador precisa implicar
o0 aluno em seu aprendizado, ou seja, leva-lo a ler e a escrever, efetivamente, fazendo frente a um
comportamento pautado pela lei do menor esforco. Por outro lado, a aluno precisa aceitar o convite e
colocar de si em seu aprendizado, sem a esperanca de que podera aprender a ler e a escrever apenas a
partir das explicacdes do professor. Devera entender que aprenderéa fazer, fazendo e, a partir, se lancar
na aventura do letramento.

Palavras-chave: letramento; psicanalise; educacao infantil.

Abstract: This article proposes a reflection on the literacy process in children's education,
asking how psychoanalysis can contribute so that the student, in reading and writing, can
actually learn to do. For that, the theories of the field of literacy and of Freudolacanian
psychoanalysis are mobilized. Some conclusions that we have reached are that the educator
needs to involve the student in his / her learning, that is, it leads him / her to read and to write,
effectively, facing a behavior ruled by the law of the least effort. On the other hand, the
student must accept the invitation and place himself in his learning, without the hope that he
can learn to read and write only from the teacher's explanations. You will understand that you
will learn to do, to do, and, starting from, to embark on the adventure of literacy.
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Introducéo

Neste trabalho, vamos falar sobre o letramento na educacdo infantil, sobre como se da
esse processo e qual a contribuicdo da Psicanalise freudo-lacaniana para que ele ocorra de
forma significativa para a crianga. Considerando a leitura e a escrita como partes

fundamentais da vida das pessoas nas sociedades grafocéntricas, entendemos ser importante
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levar o aluno a se inserir nesse mundo munido de recursos suficientes para lidar com a escrita

e a leitura de maneiras satisfatorias, o que se coloca como condi¢do necessaria para 0
exercicio da cidadania e 0 gozo de uma vida digna. Posto isso, estabelecemos como objetivo
deste trabalho compreender quais condi¢cdes concorrem para o aprender a ler e a escrever de
maneira relevante. Para nos guiar por essa reflexdo, elaboramos a seguinte pergunta
norteadora: como o educador pode implicar o aluno, levando-o a desenvolver o letramento,
em busca de um percurso que realmente faga sentido para o seu para o aprendizado? E nesse
ponto da reflexdo que a Psicanalise poderéa nos ajudar.

O interesse pelo letramento surgiu a partir do momento em que duas das autoras deste
trabalho, em seu processo de formacdo, observaram como pessoas, mesmo alfabetizadas, isto
é, sabendo ler e escrever, denunciam, em diversas situacdes, dificuldades em ler e escrever
com desenvoltura, ou seja, mostram ndo ter dominio, na pratica, quanto ao saber fazer.
Assim, analisando o letramento como préatica social, buscamos entender como pode ser
inserido na educacdo infantil e como pode contribuir para o desenvolvimento das criancas
quanto ao saber fazer relacionado a escrita, desde logo cedo, evitando, assim, a patologia do
analfabetismo funcional.

Em nossa pratica de estagio supervisionado, realizado como atividade obrigatoria do
Curso de Pedagogia, de um Centro Universitario localizado na cidade de Araguaina,
Tocantins, regido Norte do Brasil, a partir do sexto semestre, observamos que o letramento
ndo tem sido uma constante nas salas de aula da alfabetizacdo por nés observadas. Contudo,
isso ndo se deve a ma vontade dos professores, pois observamos que, no geral, buscam
alfabetizar letrando. Porém, a preocupacdo em cumprir com tudo que é estabelecido para o
curriculo escolar leva-os a trabalhar os contelidos de maneira apressada, o que, do nosso
ponto de vista, isso pode dificultar o desencadeamento do letramento no processo de
alfabetizacéo escolar.

No campo da leitura, no geral, observamos que o plano de aula ndo contempla
periodos de leitura de textos que instiguem a curiosidade das criancas, visando lancar bases
para a criacdo de historias de leitura. De fato, as leituras realizadas em sala de aula séo apenas
de textos dos livros didaticos, cujo trabalho de exploracdo se limita a interpretaces
superficiais e, muitas vezes, destinado apenas a resolucdo de atividades propostas pelo proprio
livro. Se o letramento é o uso da leitura e da escrita nas préaticas sociais, como a crianca pode

desenvolvé-lo se o que Ihe é apresentado é tdo limitado? Do ponto de vista do trabalho com a
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escrita também ndo presenciamos praticas minimamente arrojadas o suficiente para instaurar a

apropriacdo desse saber fazer por parte dos alunos, dado que uma vez ou outra eram
instigados a continuar uma historia. N&o se tratava, como se pode intuir, de uma atividade
diaria, com objetivo de incentivar a escrita. Entendemos que, se essa ndo for uma pratica
constante, a escola ndo conseguira formar alunos capazes de fazer uso da escrita em seu meio
social. Dito isso, cumpre estabelecer que nosso referencial tedrico é composto, do ponto de
vista do letramento, pelos trabalhos de Magda Soares (1998; 2003; 2017), Leda Tfouni (2005)
e Luiz Carlos Cagliari (1998). Pelo prisma da Psicandlise, orientamo-nos por autores

psicanalistas como Jacques Lacan (1998) e Jorge Forbes (2012).

1 Sobre o letramento

Letramento é um termo relativamente novo no &mbito educacional brasileiro. Uma das
primeiras apari¢fes desse conceito € atribuida a Mary Kato, em seu liviro No Mundo da
Escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986). Para a autora, a lingua falada culta “é
consequéncia do letramento” (KATO, 1986, apud SOARES, 1998, p. 15). Letramento é um
termo complexo e que ndo tem uma Unica defini¢cdo, mas que nos leva a pensar a importancia
cada vez mais crescente que a escrita alfabética foi galgando nas sociedades ocidentais desde
a invencdo da imprensa pelo alemdo Johannes Gutenberg, no século XV. Magda Soares
(2003) lapida o conceito de letramento sob varios angulos, entendendo-o, contudo, como um
saber do qual o sujeito se apropria e mediante o qual age nas mais diferentes esferas da vida

na sociedade. Nos termos da autora, o letramento se refere as

habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos, habilidades
de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar méo
desses protocolos, ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar
ou fornecer informagBes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, o objetivos, o interlocutor (SOARES, 2003,
p. 92).

Luiz Carlos Cagliari (1998), em seu livro Alfabetizando Sem o BA-BE-BI-BO-BU,
explica que a condicdo de alfabetizado ndo implica necessariamente a de letrado. Para o autor,
uma pessoa alfabetizada é aquela que sabe ler e escrever, ja um individuo letrado é aquele que
vive em estado de letramento, ndo s6 sabendo ler e escrever, mas fazendo uso social da leitura
e da escrita, atendendo adequadamente as demandas e praticas as sociais. Em suas proprias

palavras:
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ja compreendemos que nosso problema nédo é apenas ensinar nossas criangas a ler e
a escrever, mas é também, e sobretudo, levar os individuos — criancas e adultos —
a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em préaticas sociais de leitura e de
escrita (CAGLIARI, 1998, p. 58).

Para o autor, como podemos perceber, o trabalho em sala de aula ndo deve se limitar a
ensinar apenas a ler e a escrever, dada a necessidade de se criar condi¢bes para que 0sS
alfabetizados possam imergir em um ambiente de letramento, em um mundo letrado, ou seja,
em um mundo em que as pessoas tenham acesso a diferentes modos de leitura e de escrita,
utilizando-se dos variados géneros textuais em diversos locais, tais como bibliotecas, livrarias
etc. O objetivo é que o aluno aprenda a ler e a escrever e que possa realmente fazer isso de
maneira satisfatoria dentro e fora da escola, ou seja, quando e onde isso for necessario. Na
escola, deve-se oportunizar ao educando viver a experiéncia e o trabalho de aquisicdo de
habitos de leitura e de escrita cujas consequéncias seja 0 empoderamento para o exercicio da

cidadania e ndo apenas o cumprimento de exigéncias e rotinas escolares.

2 Alfabetizacédo e letramento

Alfabetizacdo é definida como o processo de aprender a ler e a escrever, ou seja,
refere-se a aquisicdo da tecnologia de escrita, a um conjunto de técnicas envolvidas na
aprendizagem de como a lingua escrita funciona. Como diz Soares (2003), trata-se da

aquisicdo do conjunto de técnicas que sdo exigidas pela préatica da leitura e da escrita:

As habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo de
grafemas em fonemas, isto é, o dominio do sistema de escrita (alfabético,
ortogréafico); as habilidades motoras de manipulagdo de instrumentos e
equipamentos para que a codificacdo e decodificagdo se realizem, isto €, a aquisicao
de modos de escrever e de modos de ler; [...] habilidades de escrever ou ler,
seguindo a direcdo correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda
para a direita) [...] (SOARES, 2003, p. 91).

Esse conjunto de habilidades e aquisi¢fes relacionam-se a aprendizagem inicial da
lingua, mas circunscrita a uma faceta especifica, ou seja, ndo recobre toda a aprendizagem
necessaria para o bom desempenho no uso da lingua dentro e fora da escola. Para Soares
(2017, p. 28), a alfabetizagdo, entdo, aponta para a “faceta propriamente linguistica da lingua
escrita — a representacdo visual da cadeia sonora da fala”, o que ¢ muito importante para que a
pessoa saiba ler e escrever, mas que nao assegura, por si s, que esteja preparada para fazé-lo
nas mais diversas situacdes da vida quando necesséario. Por outro lado, o letramento
caracteriza-se pelo uso social da leitura e da escrita, ou seja, vai além da aquisicdo da

tecnologia, pois é o0 uso dessas praticas, de modo efetivo e satisfatorio, para inserir-se na
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sociedade como um cidadao, com direitos e deveres. Trata-se, portanto, de um saber-fazer

com a lingua escrita, de fato.

Podemos dizer que um individuo é considerado alfabetizado quando domina a leitura e
a escrita e, para que o aluno possa conseguir alcanga-lo, o professor alfabetizador deve inserir
em suas aulas a diversidade de textos e de géneros, proporcionando, assim, ao educando, por
meio de materiais concretos e da pratica interdisciplinar, a integracdo de diferentes saberes. O
educador, ao alfabetizar, deve levar em conta o historico de cada aluno e as situagdes por ele
vividas nas relacdes diérias, respeitando as expressdes da realidade social em que vive, com
vistas ao desenvolvimento do letramento. Nesse contexto, € importante que a escola inclua as
diversas maneiras de trabalhar o letramento como pratica social, para o desenvolvimento da
identidade, formacédo e autonomia do sujeito, para que ele ndo fique apenas como a aquisicao
da leitura e da escrita.

Do ponto de vista da alfabetizacdo, quando o educando consegue distinguir que cada
som representa, normalmente, uma letra, quando, por exemplo, compreende que o grafema b
corresponde ao fonema /b/, ele esté4 alfabetizado. Nesse processo, aprende que, para escrever,
precisa de uma técnica, como segurar o lapis, a caneta, a borracha, além de compreender que
a escrita se inicia da esquerda para a direita, de cima para baixo, e que para a leitura existe
uma posicao correta do livro. A essas habilidades motoras e ao dominio dessas técnicas
chamamos alfabetizacdo (SOARES, 2003). Podemos dizer, ainda, que se trata de um processo
de construcdo de hipéteses sobre o sistema alfabético de escrita no qual o aluno precisa
participar de situacGes desafiadoras que Ihe oportunizem a reflexdo sobre a lingua escrita.

Por meio da interacdo com objetos do conhecimento é que o educando vai construindo
essas hipdteses, de forma progressiva. Contudo, ndo é suficiente o mero convivio com o
material escrito, mas sdo necessarios direcionamento e sistematizacdo derivados da reflexéo
metalinguistica, ou seja, da reflexdo sobre a propria escrita. Para isso, deve-se partir de textos
reais para que a alfabetizacdo seja concebida como uma construgdo conceitual e continua,
podendo ser desenvolvida dentro e fora da sala de aula. Para Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1999), independente da classe social em que o individuo esteja inserido, ele percorre
caminhos para se apropriar da lingua escrita, passando por niveis estruturais de pensamento
denominados nivel pré-silabico, nivel silabico, nivel silabico-alfabético e nivel alfabético.

N&o vamos nos deter nesses niveis, mas queremos destacar a importancia de se garantir que
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desde os niveis mais iniciais 0 aluno viva uma alfabetizacdo que tenha como alvo desencadear

0 processo de letramento.

Importante ressaltar que estamos entendendo letramento como a apropriagdo que o
individuo faz da linguagem escrita na perspectiva de um saber fazer, de modo que possa
compreender o significado do que Ié e escreve, ou seja, quando essa tecnologia € utilizada
para informar, informar-se, interagir com outros e orientar-se. O processo de letramento, de
acordo com Soares (2017), envolve duas outras facetas, a interativa e a sociocultural, que

podem assim ser entendidas:

a faceta interativa da lingua escrita — a lingua escrita como veiculo de interacdo
entre as pessoas, de expressdao e compreensao de mensagens; a faceta sociocultural
da lingua escrita — os usos, fungdes e valores atribuidos a escrita em contextos
socioculturais (SOARES, 2017, p. 29 — énfases no original).

Como se percebe, do ponto de vista do letramento a lingua escrita € vista mais do que
como uma tecnologia, j& que é também um sistema simbdlico por meio do qual os sujeitos
interagem e seus usos nunca sao inocentes. Para o aluno, portanto, é importante, mais do que
apenas a ler e escrever, que saiba também como fazer de maneira adequada e aceitavel do
ponto de vista dos usos sociais. Ndo entendemos, € bom ressaltar, que o letramento seja um
estado pronto e acabado ao qual o sujeito alcanca de uma vez para sempre. Trata-se, por outro
lado, de um processo que jamais acaba e, quanto mais o sujeito avanga, mais horizontes
havera aos quais pode se lancar. Dito assim, fica claro que, da perspectiva a qual nos filiamos,
letramento e alfabetizacdo sdo processos distintos e, a0 mesmo tempo, inseparaveis, dado que,
dentro da sala de aula, ambos podem acontecer de maneira simultanea. Eventos de letramento
podem, porém, ocorrer para além da sala de aula. Nessa perspectiva, Tfouni (2005, p. 21)
afirma que “os estudos do letramento ndo se restringem somente aquelas pessoas que
adquiriram a escrita, isto é, aos alfabetizados’’. Nossa reflexdo, porém, restringe-se aos

processos de alfabetizacdo e letramento que se desenvolvem nas salas de aula escolares.

3 Contribuicdo da Psicanalise para o processo de letramento

Dado o ja exposto, surge a questdo: qual seria uma possivel contribuicdo da
Psicandlise ao processo de letramento? Antes de passarmos a uma possivel resposta, cumpre
consignar que nosso foco se direciona para o trabalho do professor frente ao processo de
alfabetizacéo e de letramento na sala de aula. Nesse sentido, uma das maneiras de pensarmos

essa contribuicdo é levando em consideracdo o que em Psicandlise se chama implicacdo. Do
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ponto de vista clinico, implicar o paciente significa leva-lo a perceber que a escrita de sua

historia leva sua assinatura e, do ponto de vista do letramento, significa levar o aluno a
perceber que seu aprendizado s6 pode ocorrer mediante sua participagdo ativa, ou seja, de que
ndo é possivel aprender a ler e a escrever e a fazer usos sociais desses aprendizados sem sua
implicacdo efetiva. O conhecimento néo se transfere, por osmose, do professor para o aluno, o
que significa dizer que o aluno precisa trabalhar, e muito, se ha de construir, com a ajuda do
professor, seu préprio letramento.

Dito de outro modo, é o aluno quem constroi seu préprio saber, e 0 educador é o
mediador dessa aprendizagem e precisa, portanto, pensar na responsabilidade do préprio
aluno frente a construcdo desse saber-fazer. Vamos exemplificar essa contribuicdo da
Psicanalise a préatica do professor por meio de caso freudiano. Sigmund Freud, no caso Dora,
Fragmentos da anélise de um caso de histeria, trabalha a implicacéo subjetiva de sua paciente
guando, na verdade, tudo o que ela queria era se queixar de sua situacdo na vida, o que
envolvia culpabilizar por seu mal-estar a sua familia e um casal, amigos de seus pais. Segundo
0 texto, a paciente de Freud, Dora, era uma mog¢a de dezoito anos de idade que foi
encaminhada a ele por seu pai. A anélise durou apenas trés meses, tendo inicio em outubro, e
fim, por abandono da paciente, em dezembro do mesmo ano de 1900. Dora vivia com a
familia, composta por sua mée, seu irmédo e seu pai, ao qual ela era mais proxima, tornando-se
amiga e confidente dele. A familia de Dora tem fortes lacos de amizade com a familia K. Seu
pai, por ser uma pessoa bastante enferma, aproxima-se mais ainda da Sra. K., por ela Ihe
oferecer cuidados e, dada essa proximidade, acabam se envolvendo em um caso amoroso. O
Sr. K, esposo da Sra. K, corteja Dora, despertando na moca um sentimento de 6dio e
repugnancia por ele.

O pai de Dora, que ela tanto amava, mesmo sabendo do que Ihe acontecia, ignorava o
comportamento do Sr. K, usando a moga como uma moeda de troca em seu caso com a Sra.
K. Toda essa desordem desenvolveu em Dora um grande desinteresse pela prépria vida, do
que resultou planejar um suicidio. Dora, entdo, é levada até Freud, pelo pai, para tratar a
histeria. Ela faz varias queixas e culpa a todos por essa grande desordem em sua vida. Freud,
percebendo essa tendéncia, por meio de seu manejo da analise, é como se dissesse: qual € sua
prépria parte na desordem de que vocé se queixa?. Pela maneira como conduz o tratamento,
podemos entender que Freud implica Dora para que ela se responsabilize pela parte que lhe

cabe da situacdo e ndo fique se vendo como uma completa vitima, uma vez que ela gosta de
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ser paquerada pelo Sr. K e adota um comportamento ativo em toda a situacdo que envolve as

duas familias. Sobre a conduta de Freud no caso Dora, o psicanalista francés Jacques Lacan,

em seus Escritos, diz:

Ele obriga Dora a constatar que, da grande desordem do mundo de seu pai, cujo
estrago constitui o objeto de sua reclamacdo, ela faz mais do que participar; que ela
se constituiu a cavilha dessa desordem, e que ndo poderia continuar sem sua
complacéncia (LACAN, 1998, p. 602).

Conforme ponto de vista de Lacan, Dora ndo apenas participava como também era
complacente com todo o caso do qual ela, por outro lado, queixava-se. Dai 0 manejo de Freud
ao levar Dora a reconhecer, de forma consciente, que ela também estava implicada em toda
aquela desordem causada. Para a educacdo, o professor poderia se posicionar de modo
semelhante, levando o educando a se perceber como parte integrante do seu aprendizado,
implicando-o a construir, por meio da interacdo, da troca de conhecimento, das experiéncias,
seu aprendizado, com autonomia e responsabilidade. O educador necessita ter em mente que
ndo pode aceitar tudo do educando como se o que ele faz fosse, em sua totalidade,
maravilhoso. O professor ndo pode ceder frente as reclamacdes e queixas — quando ndo justas
- dos alunos. Precisa colocé-los para trabalhar e trabalhar com eles a partir dos pontos de
impasses que aparecem no trabalho com a lingua escrita. Quando se trata de aprender a ler e a
escrever, devemos reconhecer que a maior parte do trabalho deve ser feita pelo proprio aluno,
tendo o professor como 0 guia nessa grande aventura.

Essa conduta nos parece das mais importantes porque ao fim e ao cabo o0 que cada
aluno precisa, do ponto de vista da alfabetizacdo e do letramento em Lingua Portuguesa, é
aprender a saber-fazer com a lingua, esta nas suas mais diversas manifestacfes no mundo dos
homens. N&o aprendera se a énfase escolar ndo recair no fazer, e para isso o professor e o
aluno precisam suportar a angustia desse processo: 0 aluno certamente sempre ird se queixar e
concentrar todos os esforcos para evitar, ele mesmo, se implicar nesse processo, preferindo
vé-lo apenas como responsabilidade do professor. E importante, contudo, que o professor
envide ndo apenas esfor¢o pedagdgico, mas também ético, no sentido de instaurar, com seus
alunos, processos de alfabetizacdo e letramento capazes de prepara-los para os usos efetivos
da lingua escrita como cidaddos plenos. Implicar para responsabilizar, esse era o
posicionamento de Freud. Nesse sentido, afirma Jorge Forbes: “Freud j& se preocupava com a
questdo da responsabilidade por aquilo que é inconsciente; um exemplo é o caso Dora,
quando ele a implicava para que veja qual é a sua parte na desordem de que ela se queixa”

(FORBES, 2012, p. XIV).
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Como ja dito, Dora, a paciente em questdo, responsabilizava a todos pela desordem

pela qual sua familia passava, mas ndo reconhecia sua quota participacéo nisso tudo, dai sua
queixa, que lhe parecia justa, e sua irresponsabilidade subjetiva frente ao que lhe ocorria. Do
ponto de vista da alfabetizagdo e do letramento, ndo raro os alunos, suas familias e mesmo a
sociedade adotam comportamento queixoso, frequentemente contra os professores. Nessa
direcdo, poderiamos dizer, com o poeta Carlos Drummond de Andrade: os ombros dos
professores suportam o mundo. Preciso &, pois, deslocar a queixa, por meio da implicacéo,
para o polo da responsabilidade: responsabilizar os alunos pela construcdo de seu préprio
conhecimento, tendo o professor como parceiro mais experiente nessa jornada. Desde sempre,
o0 professor precisa deixar claro que ndo dara o conhecimento ao aluno, mas que o ajudara na
construcdo de seu proprio. No campo da Psicandlise, esse também era o posicionamento de
Lacan, que adotava o método freudiano de implicar seus pacientes.

Além disso, na transmissdo da Psicanalise, ele desejava que cada um de seus leitores
se implicasse no conhecimento que estava construindo ao ler seus textos. Isso pode ser visto
no texto de abertura de sua coletanea Escritos, quando diz: “queremos, com 0 percurso de que
estes textos sé@o 0os marcos e com o estilo que seu enderegcamento impde, levar o leitor a uma
consequéncia em que ele precise colocar algo de si”” (LACAN, 1998, p. 11). Quando Lacan
diz colocar algo de si, implica o leitor em sua prépria leitura, ou seja, que ele procure nédo
apenas reproduzir, mas produzir uma leitura que ndo fique apenas na superficie do ja dito,
mas que va além, que testemunhe a assinatura daquele que Ié.

Levando essa compreensdo para o ensino, o professor precisa também fazer com que
seu aluno coloque sempre de si em suas producdes, instaurando marcas de autoria, e iSso
desde muito cedo. No que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem, especificamente
sobre o letramento, a Psicanalise contribui dizendo que o professor precisa fazer com que o
aluno se implique na pratica do saber fazer, ou seja, levar o aluno a dar de si, a
responsabilizar-se por seu aprendizado, a trabalhar para construir seu conhecimento, e ndo se
fixar em posi¢bes ruins, como a da queixa estéril de que quando se ndo aprende a
responsabilidade é do professor. Agindo assim, leva o educando a se perceber como parte
desse processo de aprendizagem e, nesse sentido, é interessante 0 ndo compreender e 0 ndo
aceitar tudo o que ele fizer, implicando-o a buscar melhorar sua pratica do bem dizer.

Quanto a escrita, isso significa dizer que o professor ndo deve cair na armadilha de

tentar adivinhar o que o aluno quer dizer quando escreve textos incompreensiveis. A escola é
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o lugar em que o aluno deve aprender a ler e a escrever bem e, para tanto, deve passar pelo

mar da angustia do trabalho de escrita, como bem aponta Riolfi (2015). Por isso, é importante
que o professor devolva com o aluno a escuta daquilo que escreveu: a sua escrita condiz com
0 que havia planejado, ou seja, foi realmente para o papel o que tinha na cabe¢a? Em caso
negativo, o aluno deve trabalhar para conseguir bem dizer, por meio da escrita, 0 que
formulou no pensamento. Entendemos que, por meio desse trabalho, o educando desenvolve a
leitura e a escrita para além do alfabetismo funcional, tornando-se letrado. Para isso, €
necessario que o professor também se torne exemplo na préatica cotidiana tanto da leitura
guanto da escrita, para que o seu aluno se sinta motivado nesse processo. Nessa perspectiva, 0
professor s6 conseguira guiar os alunos se eles mesmos ja tiverem experimentado o percurso.
Como dizia Freud no texto Andlise terminavel e interminével, o analista sé consegue levar o
analisando até o ponto onde ele mesmo levou sua prépria analise. Similarmente, o professor,

se ndo escreve e ndo &, tentard em vao levar os alunos a trilharem o caminho do letramento.

Considerac0es finais

Neste trabalho tentamos elaborar uma pequena contribuigdo ao campo da alfabetizacéo
e do letramento na educacdo infantil, trazendo ao didlogo a Psicanalise freudo-lacaniana. A
ideia central girou em torno de como a Psicanalise contribui de modo positivo para o
desenvolvimento desses processos dentro da sala de aula, especificamente sobre como o
professor pode adotar uma atitude ética de implicar o aluno para que ele se perceba como
parte fundamental na construcdo do seu proprio aprendizado. Podemos concluir que, se o
professor adotar essa postura de implicacdo e responsabilizacdo, 0s processos de leitura e
escrita na educagdo infantil poderdo se desenvolver ndo apenas na perspectiva da
alfabetizacdo, mas também do letramento, tornando o trabalho pedagdgico bastante
significativo tanto para o educador quanto para o educando. De modo bastante claro,
compreendemos que o letramento é o uso social da leitura e da escrita e da capacidade de
alcancar os diferentes objetivos nas mais variadas esferas sociais e culturais nas quais estamos
inseridos. E, por assim dizer, o saber fazer com a lingua escrita efetivamente dentro e fora da
escola.

Compreendemos que a Psicanalise permite ao educador implicar o seu educando no
processo de ensino e aprendizagem de maneira pertinente, isto &, leva-lo a perceber-se como

parte fundamental na busca do seu conhecimento e nas diversas praticas do saber fazer, dando
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o melhor de si com responsabilidade e buscando sempre aprimorar seu desenvolvimento.

Ficou patente que, para essa finalidade, o professor deve se colocar como exemplo de
empenho e responsabilidade, ou seja, ndo apenas cobrando do aluno, mas fazendo junto com
ele.
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