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Resumo: O presente trabalho trata de um conjunto de acGes didaticas a partir da leitura de
cordéis sobre a tematica da esperteza com alunos do 6° ano do ensino fundamental de uma
escola pablica no cariri paraibano. Os resultados obtidos foram satisfatérios, uma vez que,
através da leitura efetiva do texto literario, pudemos expandir as préaticas de leitura na turma em
que atuamos, como também fazer com que o género cordel circulasse e fosse conhecido, mais
amiude, pelos alunos, assim como levamos os discentes a reflexdo critica acerca do que é ser
esperto em nosso pais.
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Abstract: This project involves an array of didactic activities carried out with sixth graders
from a public elementary school in the Cariri region of Paraiba, Brazil. The project produced
satisfactory results: it expanded the students’ reading practices, broadened their exposure to the
cordel literary genre, and increased the genre’s circulation. Finally, the project induced the
students to reflect critically on what in means to be “cunning” in their cultural context.
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As reflexdes, ao longo do presente texto, advém de uma intervencdo pedagdgica
vinculada ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). O trabalho foi desenvolvido, do final de agosto até
a primeira semana de dezembro de 2016, em uma turma de 6° ano da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Bento Tendrio de Sousa, que fica localizada no assentamento Santa

Catarina, no municipio de Monteiro/PB.
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As acdes que constituem o escopo deste trabalho objetivaram despertar o0 gosto dos

alunos pela leitura do texto literario, uma vez que, de acordo com Candido (1995; 2002),
acreditamos ser a literatura imprescindivel a formagdo humana porque nos confirma um

conjunto de tragos que sdo imprescindiveis para todo e qualquer ser humano, tais como:

[...] o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
o0 senso de beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 2002, p. 249).

Além disso, nesse processo de formacédo do gosto literario do nosso aluno, moveu-nos
o desejo de formar “um leitor para quem o texto ¢ objeto de intenso desejo, para quem a leitura
é parte indissociavel do jeito de ser e viver” (RANGEL, 2003, apud SILVA, 2006, p.40). Por
iSs0, 0 texto literario configurou-se para nés, ao longo de toda a nossa intervencao, em elemento
indispensavel ndo so para o ensino/aprendizagem da leitura, mas evidentemente para a iniciacao
a formacdo do gosto literario. Para tanto, procuramos realizar atividades que se aproximassem
0 méximo possivel da realidade dos alunos da escola e que, consoante licdo de Girotto e Souza
(2010), mantivessem uma relagdo direta com os textos que, em sala de aula, circularam.

Antes de apresentarmos o relato de nossa experiéncia de leitura literaria a partir dos
cordéis “A vida de Cancao de Fogo e o seu testamento”, de Leandro Gomes de Barros, e “As
proezas de Jodo Grilo Neto”, de Antdnio Lucena, e antes de refletirmos sobre as atividades que
foram realizadas com eles, ressaltemos que nossa intervencao pedagdgica foi perpassada por
inimeros eventos que, de certo modo, determinaram os rumos gue demos as nossas acdes na
referida escola.

Primeiro, como a experiéncia integrava um conjunto de acdes de um programa do
governo federal, a incerteza acerca da permanéncia ou do encerramento do PIBID gerou certa
instabilidade em nds que, dentre as preocupagdes com as atividades de sala de aula, tivemos de
participar das mobilizacGes em prol da continuidade do programa em um movimento nacional
que ficou conhecido como FICA PIBID3. Segundo, a professora supervisora e, portanto,

regente das aulas na turma em que atuamos sé pdde disponibilizar duas aulas semanais da carga

3 O movimento #FicaPIBID surgiu em 2016 e foi uma reagdo contra os cortes impostos ao programa pelo governo
federal em uma politica de restricdo orcamentaria que, desde 2014, tem posto em risco a existéncia do PIBID.
[Fonte: http://www.todospelaeducacao.org.br/].
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total de horas da disciplina de Lingua Portuguesa. Terceiro, a escola onde realizamos a

experiéncia apresenta inimeros problemas infraestruturais de maneira que, a depender das

adversidades climaticas, algumas aulas precisaram ser suspensas.

Essa conjuntura nacional e local contribuiu para que, no conjunto geral, ndo pudéssemos
realizar todas as atividades planejadas na sequéncia didatica previamente elaborada. Contudo,
apesar disso, acreditamos ter sido ela valida para nds, professores em formacé&o inicial, e para
os alunos com que trabalhamos. Por isso, compartilhamo-la a fim de que possa servir como
sugestdo de um caminho possivel que visa a formacéo de leitores a partir do contato efetivo dos

alunos com o texto literario em sala de aula.

1 Ensino de leitura e formacao de leitores: discutindo o arcabouco tedrico-metodoldgico

Em reflexd@o sobre o processo de formacéo de leitores na educacao basica, Ferrarezi Jr
e Carvalho (2017) pontuam que o paulatino apagamento da leitura como contetdo, e ndo como
procedimento, fez com que ela deixasse de ser uma atividade basica e se tornasse acessoria.
Essa descentralizacdo da leitura nas atividades de ensino na educacdo béasica reflete-se, por
exemplo, no sucateamento e no fechamento dos espacos de formacéo de leitores no interior da
prépria escola: salas de leitura, biblioteca, dias de leitura, comentarios sobre livros lidos, o
tempo de ler em sala. Tudo isso deixa de existir ou € minimizado ao extremo a ponto de ser
visto como menos importante. O relevante ndo é mais vivenciar praticas efetivas de leitura, ja
que, dentro da Idgica que enfeixa as préaticas realizadas no interior de grande parte das escolas,
a leitura passa a ser pretexto para a realizacdo de atividades pontuais (resumos, preenchimento

de fichas de leitura, resolucao de atividades etc.).

Dentro dessa l6gica, 0 texto deixa de ser objeto de leitura e passa a ser instrumento para
a testagem de determinados contetdos. Do texto passa-se a primazia de fragmentos de texto
que sdo utilizados para a exemplificacdo, geralmente, de taxionomias gramaticais. Logo, ler
como experiéncia formativa deixou de ser importante e para isso ndo ha mais tempo na escola,
uma vez que o importante é ler para realizar alguma tarefa, isto é, para mostrar servico. A
auséncia de tempo para ler, possivelmente, esta na raiz do fracasso da leitura na escola que, da
formacdo de leitores, passou a priorizar a formacdo de “bocas e mentes silenciosas”
(FERRAREZI Jr.; CARVALHO, 2017). Entretanto, como advogamos, a leitura tem de ser uma
pratica de formacdo e ndo de adestramento. Ler vai além da proficiéncia exigida para a

realizacdo de determinados testes ou instrumentos oficiais de avaliagdo:
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A escola brasileira perdeu de vez o seu rumo quando esqueceu que educava as criangas
e passou a dar mais importancia a nota do IDEB do que aos seres humanos sob seus
cuidados. Nesse momento, a escola brasileira, tangida por politicas governamentais
silenciosas e criadoras de massas ignobeis facilmente manipuléveis, abriu méo da
leitura consistente e civilizadora em favor de uma leitura fragmentada, meramente
informativa e sempre aplicada como pretexto para alguma atividade escoléstica indtil,
como encontrar monossilabos tdnicos ou palavras polissilabas (FERRAREZI JR;
CARVALHO, 2017, p.20-21).

Ante o espanto quando dados emitidos por essas mesmas avaliagdes externas, a exemplo
do SAEB* apontam que ha necessidade de melhorarmos a qualidade do ensino ofertado as
nossas criancas e adolescentes, ndo ha que reinventar a roda. Em se tratando do ensino de lingua
portuguesa, o texto ainda deve ser a unidade basica, como ja postulara Geraldi (1997), mas “o
texto que nos ensina sobre 0 mundo, sobre a vida, sobre os sonhos, sobre nossa lingua”
(FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p.14). Texto ndo é exercicio de cobran¢a, mas de
dialogo, de encontro, de vivéncia, troca de experiéncias.

No caso da formacdo de leitores, sabemos que ler ndo se restringe a decodificar. Ler
passa pela decodificacdo, mas a transcende. Ler deve levar o aluno a se comprometer pela e
com a linguagem e, consequentemente, aprender outra forma de sentir o mundo e ndo apenas
perceber-se estando no mundo. Lemos nao apenas porque precisamos realizar certas atividades.
Lemos porque sentimos a necessidade de entrar em contato com bens simbolicos, porque
sentimos fome de fabulagéo, porque precisamos preencher as nossas necessidades de fantasia e
de desejo, como ja o disse Antonio Candido (1995). Ler aponta para uma necessidade
existencial do proprio homem e, uma vez escolarizado, o exercicio da leitura exige paciéncia e
tempo, 0 que ndo tem sido possivel as escolas dentro do modelo de curriculo que elas tém e
que, no lugar de servir para formar leitores, tem formado néo leitores ou, o que é pior, leitor
nenhum, j& que muitos alunos saem da escola sem saber ler e 0s que saem, em muitos dos casos,
apresentam uma grande ojeriza a leitura, em especial a de textos literarios.

Costumeiramente, como vém apontando trabalhos realizados em nosso pais desde a
década de 1980, o ensino de literatura, com pequenas variacoes entre o ensino fundamental e
médio, tem falhado na formacéo de leitores. As causas para isso Sdo inumeras, mas, de um

modo geral, sdo frutos de uma perspectiva historicista segundo a qual o texto literario ocupa

4 Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB). De acordo com o portal do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o SAEB é composto por um conjunto de avaliagdes externas em
larga escala que permitem ao Inep realizar um diagnéstico da educagdo bésica brasileira e de alguns fatores que
possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.
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um lugar secundario, visto que o importante é deter-se na vida e obra dos autores (quase ndo se

estudam autoras), na identificacdo de caracteristicas dos estilos de época, na classificacdo de
figuras de linguagem ou no reconhecimento de uma taxionomia gramatical. Em todos esses
casos, a literatura é tomada como um apéndice da disciplina de Lingua Portuguesa e o seu
ensino € marcado por protocolos e convencdes gque circulam na escola e que distanciam leitor
e texto.

Como pontua Alves (2014), os trabalhos que tomam, em nosso pais, a relacdo entre
literatura e ensino como escopo vém se centrado no diagnoéstico da “faléncia do ensino de
literatura como contribuic¢do para a formacgao de leitores”, nos problemas inerentes aos materiais
pedagogicos, especialmente os livros didaticos “que servem de suporte para o ensino” ou na
realizacdo de intervencdes que almejam “experimentar praticas mais dialdgicas com o texto
literario, o contexto escolar” ou visam diagnosticar “as leituras dos jovens — que acontecem a
revelia dos conteudos escolares” (ALVES, 2014, p. 10). Todavia, apesar da existéncia de muitos
trabalhos que compartilnam experiéncias exitosas na formacao de leitores de literatura a partir
da educacdo basica, percebemos que as pesquisas sobre o0 ensino de literatura em nosso pais,
em sua maioria, ainda se configuram como uma espécie de “um samba de uma nota s6”, pois
permanecem reiterando o fracasso da escolarizacao da literatura. Por isso, concordamos com

Silva (2017) quando, sobre tal cenario, faz a seguinte afirmacao:

Embora saibamos que existem entraves para que essa escolarizacdo acontega de
maneira eficaz, ainda assim, acreditamos que precisamos superar o discurso da queixa
e passar a compartilhar praticas exitosas que, mesmo diante das mais diversas
adversidades, tém provocado reflexos na educacdo bésica e formado leitores de
literatura, sujeitos para quem o texto literario ndo é simples pretexto, mas, sim,
alimento, espécie de pdo que nutre ndo mais as necessidades do corpo fisico, mas,
sim, do espirito (SILVA, 2017, p. 114).

Na contramdo das praticas tradicionais que ainda perpassam o ensino de literatura e dos
discursos que reiteram o fracasso da escolarizacdo literaria, advogamos que € “fun¢io da escola
levar os alunos a obterem experiéncias significativas e a superarem obstaculos na compreensédo
[sobretudo, do texto literario]” (MARTINS, 2015, p. 55). Por isso, o objetivo das agdes
desenvolvidas por nés foi criar condi¢des didatico-metodoldgicas para que os alunos com 0s
quais trabalhamos pudessem ter experiéncias significativas com os cordéis “A vida de Cancéo
de Fogo e o0 seu testamento”, de Leandro Gomes de Barros, e “As proezas de Jodo Grilo Neto”,

de Antdnio Lucena. Ambos tratam da vida de dois camaradas, ou, Como no universo popular
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sdo conhecidos, de dois Amarelinhos, que se safaram de inUmeras situacGes embaracosas,

valendo-se, para tanto, da asticia como unica arma de luta e resisténcia.

Por isso, valemo-nos, antes da leitura efetiva do texto literdrio, de atividades
motivacionais que preparassem, previamente, os alunos para o contato com a tematica a partir
de atividades para cuja solucdo os alunos precisavam, justamente, de se valer da esperteza. As
motivacgdes que levamos para a sala de aula se deram por meio de dindmicas ou por intermédio
de questionamentos, uma vez que, na esteira de Geraldi (1997, p. 168 [grifos nossos]), “a
primeira pergunta a fazer [ao texto] é para que se 1€ o que se 16?”. Esse tipo de questionamento,
como vamos Vver na subsecdo de analise, fez com que pudéssemos refletir ndo somente sobre a
narrativa, mas também sobre o comportamento psicoldgico e a influéncia cultural e politica dos
personagens protagonistas dos cordéis.

Tanto nesses momentos iniciais de descontracdo, ja que as atividades de motivacao
podem e devem ser momentos ludicos por meio dos quais se pode dar a aprendizagem, quanto
nas ocasides em que o objeto de reflexdo era o texto literario, primamos por um trabalho
devidamente planejado, ja que, para nos, o exercicio docente ndo pode ocorrer de qualquer
maneira, nem tampouco ser pautada a base de “improvisos pedagdgicos”. Em se tratando do
trabalho com o texto literario, seguimos as orientacdes de Albuquerque & Leal (2010), para

guem ha uma necessidade de planejar e relacionar todas as atividades propostas, uma vez que:

[...] ainsercdo da literatura em sala de aula ndo pode ser algo ocasional, acidental e
nem pode fazer parte de um preenchimento de tempo sem intencionalidade. O
professor precisa realizar atividades constantes, planejadas, em que 0s estudantes
tenham acesso ao texto literario, mas possam também refletir coletivamente sobre tais
textos. (ALBUQUERQUE; LEAL, 2010, p. 101).

Assim, todas as atividades que a seguir serdo descritas e analisadas ndo surgiram do
nada. Foram pensadas e repensadas antes de serem executadas em sala de aula. Foram,
sobretudo, atividades que, a partir de motivacdes didaticas especificas, levaram sempre em

consideracdo o contexto sociocultural dos alunos.

2 A esperteza na escola: uma proposta de (e para a) sala de aula

As atividades que, nessa subsecao, serdo apresentadas tém como base os dois cordéis a
que fizemos referéncia em pardgrafos anteriores e se pautaram em torno da tematica da

esperteza, a qual chegamos depois da aplicacdo de um questionario que objetivou sondar as
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preferéncias de leitura dos alunos, isto &, 0s géneros, as tematicas de que mais gostavam.

Procedemos dessa forma porque acreditamos que uma das incoeréncias em muitas agdes na
formacdo de leitores, a partir da escola, é ndo fazerem uma consulta prévia a esses leitores e,

assim, tracar o seu perfil:

Muitas vezes, descobrimos o universo de interesse através das “agendas” de alunos e
alunas. O método mais comum era perguntarmos de forma direta (ouvindo e anotando,
através de pequenas fichas; organizando entrevistas elaboradas pelos proprios alunos,
etc.). Outra é descobrindo os filmes que mais apreciam, os programas de radio e
televisdo a que assistem, as novelas de que mais gostaram... (PINHEIRO, 2002, p.
25).

No questiondrio que aplicamos, havia perguntas, como: Vocé costuma ler com
frequéncia?; Quais temas, na sua concepg¢do, sdo mais atrativos?; Quais sdo suas praticas diarias
de escrita?; Que tipos de livro vocé gosta?. A partir das respostas a essas e a outras perguntas
gue o questionario continha, foi possivel tracar um perfil dos leitores que havia na turma do 6°
ano da escola Bento Tendrio de Souza no ano letivo de 2016. Diante do exposto, é valido
apontar que as praticas de leitura e escrita dos alunos eram poucas, porém ndo eram inexistentes,
uma vez que se restringiam as poucas leituras da escola ou as leituras diarias das redes sociais,
a exemplo do Facebook. O perfil dos alunos, a que nos referimos anteriormente, era
configurado pela aversao a leitura, seja porque acreditavam que o ato de ler era enfadonho, seja
porque ndo tiveram, em suas vidas, incentivos para préticas efetivas de leitura. Contudo, a partir
da aplicacdo de um questionario para a sondagem do perfil leitor da turma em que atuamos,
detectamos alguns textos e tematicas que chamavam a atencdo dos alunos. Por isso, escolhemos
0 género cordel e a tematica da esperteza, o que nos levou a escolha dos cordéis “A vida de
Cancao de Fogo e o seu testamento”, de Leandro Gomes de Barros, e “As proezas de Jodo Grilo
Neto”, de Antonio Lucena, que motivaram as a¢des que, agora, passamos a descrever.

Como primeira atividade, realizamos a Dinamica do UNO. Nesse caso, utilizamos o
tradicional jogo UNO®. Primeiramente, apresentamos 0 jogo para a turma e expusemos as suas
principais regras. Em seguida, simulamos uma partida do jogo entre nos, professor, e alunos, a
fim de verificarmos se a turma havia compreendido como o jogo funcionava. O objetivo ainda

ndo era ver quem se sagraria vencedor. Logo ap0s, realizamos a etapa mais importante: mediar

5 E um jogo de cartas mundialmente conhecido. O objetivo dele é fazer com que o adverséario figue com 0 maximo
de cartas possiveis na méo. Na brincadeira, cada jogador recebe 7 cartas. O restante do baralho é deixado na mesa
com a face virada para baixo e entdo vira-se a primeira carta do monte. Esta carta que fica em cima da mesa serve
como base para que 0 jogo comece.
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um momento de reflexdo para que os alunos pudessem expor quais estratégias foram usadas

para desenvolver o jogo e, consequentemente, vencer oS oponentes. Nesse momento,
objetivavamos saber se algum deles iria fazer mengdo a necessidade de, para se sagrar vencedor,

0 jogador teria de se mostrar esperto:

Figuras 1: Dindmica do UNO

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Depois desse momento de motivacdo, os alunos estavam preparados, entdo, para
recepcionar a leitura do primeiro texto literario: A vida de Cancéo de fogo e o seu testamento.
O cordel narra a histéria de um homem que desde crianca sabia iludir todos e que, ao longo da
sua vida, promoveu inumeras artimanhas para poder se dar bem, conforme podemos perceber

no trecho abaixo:

Leitor, se ndo se enfadar
Desta minha narragéo

Leia a vida deste ente:

E preste toda a atencao,
Que foi 0 quengo mais fino
Desta nossa geracao...

Pois ele, desde crianga,
Sabia a tudo iludir;
Estradeiro muito velho

N&o o pode competir:

O Cancao nunca armou lago
Que alguém pudesse sair.

Cigano, que no Egito

O temiam como a um lobo,
Entre todos os ladrdes

Era o professor do roubo,
Chegou aqui no Brasil:

O Cancdo fez dele um baobo...
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(BARROS, 2002, p. 1-2)

Antes de iniciarmos a leitura propriamente dita, lancamos a seguinte pergunta para a
turma: “Para vocés, o que ¢ um cancdo de fogo?”. As respostas dos alunos foram vérias e
disseram respeito ndo s6 a figura de um péssaro da regido Nordeste, como também a figura de
uma pessoa ruim, sem leis e regras, que da dor de cabeca aos que estdo por perto. Além da
pergunta, levamos copias da capa do cordel para que os alunos pudessem realizar inferéncias
ndo sO sobre as imagens presentes nelas como também sobre o titulo e, consequentemente,
sobre o préprio cordel criado por Leandro Gomes de Barros.

Entre 0 momento de discussdo da capa do cordel e de levantamento de hipdteses acerca
do que seria um cancéo de fogo, foi realizada a Dinamica da caixa magica, com o intuito de
testar as habilidades dos alunos. A caixa magica é um brinquedo artesanal produzido na regido
Nordeste, que consiste em enganar as pessoas que se arriscam a abri-la. Para abrir a caixa, ndo
é necessario nenhum tipo de forca bruta, ha somente a necessidade de encontrar os pontos de
extremidade que tornam possivel a abertura do objeto®. Logo, os alunos precisavam encontrar

as estratégias adequadas para tentar conseguir abrir o objeto.

Figura 2: Dindmica da caixa magica
L)

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

6 A titulo de maiores esclarecimentos, segue um video explicando como abrir a caixa magica:
https://www.youtube.com/watch?v=BAyzFOGNeUQ.
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Depois disso, partimos para a leitura do cordel que néo foi entregue na integra a turma.

Dividimo-lo em blocos situacionais ou blocos de leitura’, a fim de que cada pausa na leitura
pudesse instigar na turma a curiosidade para ler os proximos momentos do texto. Para tanto, a
cada finalizacdo de um desses blocos, era realizada uma discussdo guiada pela seguinte
pergunta: “Como vocés agiriam diante da situacéo se estivessem no lugar do protagonista?”.

Dessa forma, o cordel foi dividido conforme descrito no quadro abaixo:

Quadro 1: Estratégia de divisao para a leitura do cordel 4 vida de Cancdo de fogo e seu testamento, de Leandro
Gomes de Barros

Bloco de L
eitura Titulo Localizagéo no cordel
1 Descrigéo do protagonista Pagina 1 até o final da primeira estrofe da
pagina 7.
2 A importéncia do protagonista | Segunda estrofe da pagina 7 até o final da
para 0 mundo primeira estrofe da pagina 12.
3 As viagens de Cancdo mundo | Segunda estrofe da pagina 12 até o final
afora da terceira estrofe da pagina 17.
4 O reencontro de Cancéo com os | Quarta estrofe da pagina 17 até a segunda
seus familiares estrofe da pagina 21.
5 A entrada do Cancdo na | Terceira estrofe da pagina 21 até a pagina
marinha 24.
6 A viagem do Cancdo ao Ceara | Pagina 25 até a terceira estrofe da pagina
28.
7 O desfecho Quarta estrofe da pagina 28 até a pagina
32.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Como forma de ndo deixar a leitura monotona e evitar que os alunos viessem a
abandonar o texto, criamos, entre o terceiro e quarto bloco, a Dinamica do caboclo esperto, a

qual consistiu em colocar nomes de personalidades®, consideradas espertas, nas costas dos

7 Como o personagem Cancdo de Fogo passa por inimeras situagdes, dividimos todo o cordel, tendo como
categoria de diviséo as situaces vividas pelo protagonista.

8 Na lista, havia protagonistas de cordéis, como: Pedro Quengo, Jodo Grilo, Chico, Vicente (rei dos ladrdes),
Cancdo de Fogo e Pedro Malasartes, bem como personagens politicos, como: Eduardo Cunha, Aécio Neves e
Cassio Cunha Lima.
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alunos para que, em duplas, eles tentassem adivinhar qual nome estaria colado nas costas do

colega:

Figuras 3: Dindmica do caboclo esperto

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Através desses blocos de leitura e da Dinamica do caboclo esperto, foi possivel ndo
somente sistematizar a leitura, como também discutir melhor sobre o texto que, inclusive, é um
pouco extenso. Depois de ler todo o cordel, realizamos mais uma atividade ludica: a dindmica
da argola. A brincadeira consistiu em retirar a argola amarela, conforme podemos ver na

imagem abaixo, do brinquedo:

Figura 4: Dinamica da argola

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Depois desses momentos de leitura e motivagéo, passamos, entéo, para a reflexdo acerca

do texto, momento primordial na amarracdo das ideias. Para tanto, criamos um questionario
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sobre o cordel lido. As perguntas que estruturaram o questionario podem ser vistas na imagem

abaixo:

Figura 5: Questionario para discussdo do cordel A vida de Cancéo de fogo e o seu testamento
1} O gue vocés entendem gquando alguéem fala as sepuinies expressies linguisticas
gque sio cncontradas no cordel, como: Enfadar, quengo. estradeiro, caloteouw,
enfadado?
2} Crual a importéncia do Cancio para o desenvolvimento da histdria? Que papel
ele desempenha na trama?

3} Cite algumas situagdes de esperteza gue fez com gue o protagonista sc livrasse
de situagdes embaragosas.

4} Como sabemos ha na sociedade a histdria de que somente o homem é mais forte,
de que cle & mais esperto. Scra gue por esses motivos o protagonista da trama &
um homem? Mio poderia ser uma mulher? E sc fosse uma mulher? Como cla
seria?

5} Depois de lido o cordel, aponte 0s motives de o texto ser intitulado A vida de
cancdo de foge € seuw festamenta.

6] Leia a scpuinte cstrofe:

Cancdo era um apelide
(e ax frmdos he puseram;
Pelas trravessuras dele
Ezze apelido (he devam,
Par ele nunca guerer
) gue o5 parenies Quiseran

MHante disso, woodés poderiam citar algumas fravessuras gue fizeram com que o
protagonista recchesse esse apelido?
71 Perccbemos ao longo de toda a narragiico que Cancio ndo cncontra nenhum
amor. DHante disso, qual seria o amor ideal para o protagonisia?
2} Parma vencermos na vida precisamos da esperteza?

91 Vocf sc considera uma peossoa csporia?

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Com o término da discussao, passamos para a leitura do segundo cordel “As proezas de
Jodo Grilo Neto”, de Anténio Lucena. O objetivo foi, a partir de um dialogo entre textos, levar
os alunos a estabelecer paralelos entre os protagonistas. Esse dialogo foi iniciado a partir
também da exposicdo de algumas imagens que faziam referéncias a personagens que eram
citados no inicio desse segundo texto e eram tidos como simbolos de esperteza. Assim, levamos
para os alunos imagens de Vicente, o rei dos ladrdes; de Mestre Pedro Quengo; de Pedro
Malasartes e do proprio Jodo Grilo, que foi 0 av6 de Jodo Grilo Neto.

E vélido mencionar que, diferentemente da divisio em blocos situacionais, recurso de
leitura a que recorremos quando do trabalho com o primeiro cordel, para a leitura do segundo
cordel, valemo-nos da leitura colaborativa entre alunos e professor. Mas, antes, realizamos
algumas inferéncias (GIROTTO; SOUZA, 2010) a partir de perguntas como: Quando eu falo
de Jodo Grilo Neto de quem vocés lembram? O que vocés entendem por proezas? O que sera
gue o personagem principal da trama vai aprontar na historia? Sera que ele é bom ou do mal?

O personagem realiza, em meio a sociedade, coisas boas ou ruins?, entre outros
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questionamentos que procuravam levar os alunos a antecipar, imaginar eventos que poderiam

ser ou estar narrados no texto a ser lido.

Dessa maneira, sobre o segundo cordel — As proezas de Jodo Grilo Neto —s6 foi possivel
realizar a leitura compartilhada, entre professor e alunos, e promover 0 momento de reflexéo,
que teve como objetivo estabelecer comparacdes entre os personagens citados anteriormente e
extrair inferéncias acerca do personagem Jo&o Grilo.

Depois de termos finalizado as leituras e as suas devidas reflexdes, pretendiamos
solicitar a producdo de um texto que seria intitulado de Manual do caboclo esperto. Nesse
manual, os alunos teriam que escrever pequenas dicas, em formato de manual de instrucéo, de
como ser um “cabra” esperto em meio aos problemas da vida. Contudo, a produgdo nao ocorreu,
devido aos problemas citados na introducdo deste texto. Essa producdo seria antecedida por
dois momentos: o primeiro seria uma aula expositiva sobre como escrever um manual de
instrucdo e o segundo seria uma dinamica que foi denominada de O saco das adivinhacGes.
Diante da inviabilidade de realizacdo do primeiro momento, visto que o ano letivo ja estava as
vésperas de ser encerrado, realizamos apenas 0 segundo momento, uma vez que foi uma
maneira que encontramos para finalizar as nossas atividades pedagdgicas.

Assim, O saco das adivinhacdes® se deu da seguinte forma: a turma foi dividida em duas
equipes para que elas pudessem percorrer sobre um tabuleiro quadriculado que foi afixado no
chéo da sala. Cada quadrado foi enumerado, somando, assim, uma numeracdo de 0 a 30 em
todo o tabuleiro. Partindo da estrutura do jogo, criamos um dado que era lancado a cada rodada
para gque as equipes pudessem avancar no jogo. Cada quadrado teve uma funcao, seja para 0s
alunos pagar uma prenda, responder a uma pergunta ou até mesmo passar a vez para a equipe
concorrente. E valido ressaltar que as adivinhacBes que deram nome & dinadmica e que
motivaram a sua realizacdo em sala de aula versavam sobre esperteza. Dentre as adivinhagdes
presentes no jogo, estavam, por exemplo: “O que ¢ o que é pde na mesa, parte, reparte, mas nao
se come?”. Essa adivinha tem como resposta “Um baralho”. Diante disso, além de encerrar a
nossa proposta de atividade de uma maneira lGdica, foi possivel, a partir dessa dindmica,
trabalhar com a esperteza dos alunos naquele momento de interacdo entre professor mediador

e alunos:

° A dindmica recebeu esse nome, pois todas as adivinhas ficaram guardadas em um saco para o qual a cada rodada
os alunos eram direcionados a se dirigirem e do qual deveriam retirar uma adivinha.
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Figura 6: Apresentacdo da dinamica do saco das adivinhagdes.

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Figuras 7: Realizagdo da dindmica

Fonte: Acervo pessoal doﬂpesquisador.

Com a realizagéo dessa dindmica, encerramos, portanto, a nossa proposta de atividade
que, além da iniciacdo a formacéao do gosto literario, visou a formacao humana de cada um dos
alunos que compuseram a turma do 6° ano da escola em que atuamos no ano de 2016.
Acreditamos gque o conjunto de atividades descritas anteriormente foi de suma importancia ndo
sO para os alunos, como também para nos, professores em formacdo inicial, uma vez que nos
deu autonomia para escolher os textos e produzir os materiais pedagdgicos necessarios para a

mediacdo entre texto, professor e aluno.

Consideracoes finais

Ao final da sequéncia didatica aplicada na referida turma, podemos dizer que 0s
resultados obtidos foram satisfatdrios, uma vez que, através da leitura efetiva do texto literario
e mediante a aproximacdo entre texto e leitor, pudemos expandir as praticas de leitura dos

alunos, como também conseguimos fazer com que o género cordel circulasse na instituicdo em

578



ﬁ"mm Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 11, n. 1, jan./abr. 2020 (ISSN 2179-3948 — online)

que atuamos e fosse conhecido, mais amitde, pelos alunos, assim como levamos nossos alunos

a reflexdo critica acerca do que é ser esperto em nosso pais.

Acrescente-se a isso o0 fato de termos criado condigdes para uma melhor aproximagéo
entre todos da sala de aula, visto que as atividades realizadas proporcionaram uma maior
proximidade entre professor bolsista e 0s alunos da escola. Esse fato aponta, consequentemente,
que a utilizacdo de aulas ludicas e dindmicas retira o peso de que o professor € o sujeito detentor
de todo o saber. Além disso, o desenvolvimento do conjunto de atividades anteriormente
descritas mostra que, mesmo diante das adversidades enfrentadas pela escola e pelo PIBID, é
possivel realizar um trabalho de grande valia com os alunos da educacdo basica publica.
Acreditamos, pois, em atividades que sejam, realmente, significativas ndo s6 para o professor,
como também para os alunos.

Por fim, porém ndo menos importante, reafirmamos a necessidade de um docente que
seja muito mais que um transmissor de conhecimentos linguisticos, “a nossa escola precisa de
docentes que experimentem formas diversas de ensinar” (SILVA, 2017, s/p), e foi isso que
tentamos fazer com o conjunto de atividades propostas: experimentar para, posteriormente,

ensinar e formar leitores de literatura.
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