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) LEITOR-LITERARIO ENTRE OS MUROS DA ESCOLARIZACAO:
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Resumo: Esta pesquisa aborda a Literatura Infantil a partir de um didlogo entre a leitura
escolarizada e os critérios pedagdgicos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Trilha-
se, uma analise que protagoniza o leitor-literario infantil e o lugar da literatura no documento
em pauta. Com efeito, contribui-se com noc¢oes reflexivas de as escolhas literarias devem levar
em consideracdo um leitor infantil em formacdo, com aspectos cognitivos e psicossociais
tipicos de cada idade ou etapa de ensino, (ndo) possuidor de repertorios literarios e imbricado
de suas praticas sociais.
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Abstract: This research approaches the Children's Literature from a dialogue between the
schooled reading and the pedagogical criteria of the Common National Curricular Base
(BNCC). Trilha, an analysis that protagonizes the child literary reader and the place of the
document literatur. Indeed, it contributes with reflective notions that literary choices should
take into consideration a child reader in formation, with cognitive and psychosocial aspects
typical of each age or stage of education, (not) possessing literary repertoires and intertwined
with their social practices.

Keywords: children's literature; schooling; BNCC.

Introducéo

Atualmente, um dos assuntos mais discutidos na educacdao se refere a producdo e
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)* nos curriculos da educagio

1 Artigo fruto da disciplina Mulheres formadoras de leitores: critica, autoria e ensino, ministrada no PPGL, UFT,
campus Araguaina, pela professora Dra. Ana Crélia Penha Dias, docente da UFRJ.
2 Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em Letras: ensino de Linguas e Literatura (PPGL) da Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Docente da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Mestra em Letras (UFT).
Graduada em Letras Lingua Portuguesa /Inglesa e suas respectivas literaturas (UEMA) e Pedagogia (UFMA).
E-mail: camila.rodrigues@ufma.br
3 Doutora e mestre em Linguistica Aplicada pela Unicamp, licenciada plena em Letras pela UFPA. Docente
(adjunto 1V) da universidade Federal do Tocantins (UFT) no curso de Letras (graduagdo) e no Programa de Pds-
graduacdo em Letras (PPGL). E-mail: janetesantos@mail.uft.edu.br
4 Um documento que se torna uma exigéncia colocada para o sistema educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo
Bésica (BRASIL, 2009) e pelo Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014), e “deve se constituir como um
avanco na qualidade da educacdo” (BRASIL, 2016, p. 24).
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infantil, fundamental e médio. Tal repercussdo ganhou amplitude em 2016, p6s divulgacédo da

1?2 versdo, intensificada apds sua homologacdo em 2018, versdo final, por (re)configurar os
paradigmas nas Politicas Publicas voltadas para a Educacdo Basica. Por esse viés, tem-se,
especificamente as mudangas, com avancos e limitagdes, nos critérios pedagdgicos
direcionados para a mediacdo do Livro Literario (doravante LT), visto aqui como livros de
leitura, especialmente as recomendacdes voltadas para os anos iniciais do ensino fundamental,
foco da pesquisa.

Um dos objetivos da Base é garantir o direito de aprendizagem desde a infancia, definir
conjunto de aprendizagens essenciais, competéncias e habilidades, especificamente em cada
etapa de ensino e nortear as praticas pedagogicas. Com a promulgacdo da base, sdo notorias
tensbes e conflitos tanto de cunho tedrico, cientifico, como pedagdgico, em todo o pais,
especialmente as questdes ligadas a Lingua (gem), o ensino de Literatura e Lingua Portuguesa.
Umas das maiores polémicas na area de linguagens sdo: o uso da semiotica®, desde a educagéo
infantil, a antecipacdo da alfabetizacdo e unificacdo curricular, dentro de um pais desigual em
todos as esferas.

J& as mudancas mais explicitas apresentadas pelo documento estdo na énfase no ensino
da Literatura, considerando-se o pressuposto de que “o texto ¢ uma pratica social, tornando-se
a centralidade no processo de formacdo dos sujeitos” (BRASIL, 2016, p. 92), bem como
recomenda para cada etapa, “um leque de géneros literarios adequados aos leitores em
formagdo”. (BRASIL 2016, p. 96. Para tanto, enfatiza-se, nesta investigacéo, a formacéo do
leitor infantil e a leitura escolarizada a partir das recomendacdes da BNCC, os critérios
avaliativos e pedagogicos. Com efeito, analisa-se como a Literatura Infantil se consolida
enquanto préatica educativa, ou seja, o uso de LT como parte do processo de escolarizacdo da
crianga. Entdo, precisamos compreender que as escolhas literarias devem levar em consideracao
um leitor infantil em formacdo, com aspectos cognitivos e psicossociais tipicos de cada idade

ou etapa de ensino, (ndo) possuidor de repertdrios literarios e imbricado de suas praticas sociais.

1 A literatura infantil entre os muros da escolarizacao

O livro traz o conhecimento do mundo, do homem, das coisas,
da natureza, do progresso das ciéncias e das técnicas. Os livros

® Termo especializado da area de linguistica e recomendado pela base, desconsiderando a formacéo inicial de quem
pode ensinar Literatura e Lingua Portuguesa, ou seja, a educacéo infantil e os anos iniciais, de modo geral, tém o
profissional da pedagogia, o pedagogo, como atuante e responsavel por estas etapas de ensino.
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podem dizer, auxiliam na aprendizagem do mundo. (GOES,
2010, p.27)

Contar, ler, ouvir, falar sdo competéncias linguisticas imersas no universo magico da
literatura infantil, em que as histdrias se transformam em representacdes afetivas, simbdlicas e
conforme as concepcdes de Lajolo (1982, p. 29) "a presenca da literatura na escola pode
contribuir decisivamente para a formagdo de um publico leitor". Assim, o processo de
escolarizacdo da crianca deve ir muito além dos recursos estéticos da linguagem e a
compreensdo e a interpretacdo textual ndo podem ser univocas.

Por esse Vviés, Soares (1999, p. 23-24) assegura que a apropriacao da Literatura Infantil
pela escola acontece em trés instancias: “a biblioteca escolar; a leitura e estudo de livros de
literatura, em geral determinada e orientada por professores de Portugués; a leitura e o estudo
de textos, em geral componente basico de aulas de Portugués”. Candido (2002) complementa
que a literatura possui trés funcdes: a psicoldgica, a formadora e a social.

Constamos, desse modo, que a formacdo do leitor infantil ocorre, geralmente, nas aulas
de Lingua Portuguesa, mas que € importante um ambiente alfabetizador na qual a crianca tem
acesso aos livros, as leituras. Espacos como cantinho da leitura ou biblioteca escolar séo criados
para fornecer momentos especificos de leituras, individuais ou coletivas. Vale pontuar, que
dilemas séo levantados nos espacos de leituras, visto que de um lado temos uma motivacao de
acesso a leituras, com diversidade de géneros, historias, e fantasias e de outro a leitura por
obrigacdo, escolhida pelo mediador e com caréater avaliativo.

Dessa forma, “nao ha como se ter escola sem ter escolarizagdo de conhecimentos,
saberes, artes” e os saberes escolares “formalizam em curriculos, matérias e disciplinas,
programas, metodologias”. (SOARES, 2001, p. 20). A escola ¢ a instancia com espago de
ensino e de um tempo de aprendizagem e ao se atribuir uma atividade educativa a literatura
infantil, complementar a atividade pedagdgica exercida no lar, a leitura passa a ter um papel
fundamental o tripé da formacao social, psicoldgica e cognitiva da criangca. (COLOMER, 2003).

Com efeito, para comtemplar esse tripé € preciso que o processo de escolarizacao trilhe

uma pedagogia da leitura que objetiva a transformacdo do leitor e, através deste, da
sociedade, dificilmente se funda na descri¢do da estrutura dos textos. Mais do que
isso, uma pedagogia da leitura de cunho transformador prop®e, ensina e encaminha
num sistema comunicacional, social e politico. (ZILBERMAN; SILVA, 1991, p. 115)

Lajolo (1982, p. 112-113) reitera que a leitura também “pode se apresentar na condi¢do

de um instrumento de conscientiza¢do” e que se “relaciona ativamente com a produg¢ao cultural,
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isto €, com os objetos e atitudes em que se depositam as manifestacfes da linguagem, sejam

estas gestuais, visuais ou verbais (oral, escrita, mista, audiovisual)”. Zilberman (2008, p. 18)
reforca que a literatura “[...] colabora para o fortalecimento do imaginario de uma pessoa, ¢ ¢
com a imaginagéo que solucionamos problemas”.

No que tange as limitaces ou desvantagens do processo de escolarizacéo da Literatura
Infantil pontuamos que a depender das estratégias pedagdgicas é possivel: (i) limitar o
repertorio linguistico da crianga, seja por meio de obras repetidas ao longo dos anos ou escolhas
literarias inadequadas a faixa etaria e (ii) provocar desinteresse pelo habito de ler e até mesmo
perder um leitor ativo. Prova disso, os estudos de Soares (2006) diagnosticaram como atividade
educativa inadequada: 1) selecdo de obras repetidas, apresentacdo fragmentada de textos; 2)
adaptacdo infantilizada da obra quando da transferéncia de seu suporte original para o livro
didatico; 3) alteracdo de género: de fabula para histdrias em quadrinhos, por exemplo, e por
ultimo 4) constata que o ensino tem meramente uma fungdo pragmatica e pretextos a gramaticas

ou outros contetdos. Em consonéancia, Lajolo (1984, p. 52) adverte que

0 texto ndo é pretexto para nada. Ou melhor, ndo deve ser. Um texto existe apenas na
medida em que se constitui ponto de encontro entre dois sujeitos: 0 que o escreve e 0
que o Ié; escritor e leitor, reunidos pelo ato radicalmente solitario da leitura,
contrapartida do igualmente solitério ato de escritura. (LAJOLO, 1984, p. 52)

Vale destacar, entdo, que cada género tem suas caracteristicas especificas, alguns com
sonoridade, ritmo, musicalidade, linguagem verbal ou ndo-verbal. Por isso 0 aspecto
composicional, estético e discursivo deve ser valorizado e diferenciado, visto que os livros se
transformam em memorias afetivas. Para Zilberman (2005, p. 9), “[...] livros lidos na infancia
permanecem na memoria do adolescente e do adulto, responsaveis que foram por bons
momentos aos quais as pessoas ndo cansam de regressar”.

De modo geral, conforme Aguiar (2004), a formacao do leitor passa pela fase da pré-
leitura, leitura compreensiva, leitura interpretativa, iniciacdo a leitura critica e leitura critica.
Na primeira infancia (0 a 5 anos) “iniciam o processo realizando pré-leituras, por ainda nao
serem alfabetizadas” e nesta fase que a crianga desenvolve “as habilidades e as capacidades que
a tornardo aptas para o aprendizado da leitura, por meio da constru¢cdo de simbolos,
desenvolvimento da linguagem oral e percepcéo, a crianga conseguira estabelecer relagdes entre
as imagens e as palavras”. (AGUIAR, 2004, p. 22). A autora acrescenta que 0s interesses nessa
fase sdo mais voltados “para historias curtas e rimas, em livros com muitas gravuras € pouco
texto escrito, que permitem a descoberta do sentido muito mais através da linguagem visual do

que da verbal”. (AGUIAR, 2004, p. 25).
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Ja o nivel de leitura compreensiva é voltado para a fase de alfabetizacdo (1° e 2° ano),

codificacdo e decodificacdo do sistema alfabético, e o da leitura interpretativa, abrangendo
criangas de 3°ao 5° ano. O da iniciagdo a leitura critica, envolvendo jovens por volta do 6° e 7°
ano, e, o da leitura critica, compreendendo alunos dos anos finais do ensino fundamental e
Ensino Médio. Percebemos, desse modo, que a escolarizacdo sistematiza os saberes na
formacéo do leitor-literario e que a funcdo pedagogica do ato de ler no contexto infantil é
constituida de dialogos afetivos, por histdrias que contribui para o desenvolvimento integral da

crianga e que a Literatura Infantil € uma 6tima aliada na formacéo do leitor.

2 Os critérios pedagogicos da BNCC: a (ndo) presenca do ensino da literatura infantil

Tendo uma visdo panoradmica da implementacdo da BNCC no pais, compreende-se que
esse documento foi elaborado para unificar o modo como vem sendo objetivado o ensino
basico, como unidades tematicas e competéncias para cada etapa. Vale apontar que o capitulo
protagoniza apenas a organizacdo curricular e as orientacbes voltadas para o ensino de
Literatura, anos iniciais, e consequentemente Lingua Portuguesa. Ndo navegamos pelos mares
historicos, estrutura e distribuicdo dos outros componentes curriculares. Por conseguinte,

conceitua-se a Base como um documento de

carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 9).

Além disso, este documento foi elaborado exclusivamente a educacao escolar, tal como
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta “orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formag@o humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN)”
(BRASIL, 2018, p. 9).
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Ao longo do ensino fundamental sdo apresentadas dez® competéncias’ gerais

(pessoais/sociais; cognitivas e comunicativas), que consubstanciam, no &mbito pedagogico, 0s
direitos de aprendizagem, 0s eixos estruturais dos componentes curriculares, unidades
teméticas, objeto de conhecimento, competéncias especificas e desenvolvimento das

habilidades. O Quadro 1 demonstra a divisdo da base.

Quadro 1: Organizacéo estrutural curricular e as competéncias gerais

Educacéo infantil Ensino Fundamental
Conviver Anos iniciais Anos finais
Direitos de Brincar (12 ao 5° ano) (6° ao 9° ano)
aprendizagem Participar Areas do conhecimento
Explorar
Expressar-se Componentes curriculares
Conhecer-se
O Eu, o outro e 0 n6s Lingua portuguesa
Corpo, gesto e movimentos
Campos de Tragos, som, cores e Linguagens Arte
experiéncia formas Educacdo fisica
Escuta, fala, pensamento e Lingua Inglesa
imaginacéo Matematica Matematica
Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e Ciéncias da Ciéncias
transformacoes. natureza
Ciéncias humanas Geografia
Objetos de aprendizagem e desenvolvimento ___
Historia
Ensino religioso Ensino religioso

Fonte: Autora (2019)

Como podemos observar a area de linguagens abrange mais componentes Curriculares
e acaba tendo um diferencial dos outros componentes. A Lingua Portuguesa é o Unico
componente composto por eixos e campos de atuacdo, 0s outros € estruturado apenas por
unidade tematica, conforme o Quadro 2 destaca. Nessa area a Base prevé “a contemplacdo de
uma formacéo plural e integral”, bem como relagdes pessoais e institucionais e a participagao

na vida em sociedade se d&o pelas préaticas de linguagem.

6 1- Conhecimento. 2 — Pensamento Cientifico, critico e criativo. 3- Producdes artisticas. 4- Comunicacdo. 5-
Cultura Digital. 6- Autogestdo. 7- Argumentacgdo. 8- Autoconhecimento e autocuidado. 9- Empatia e cooperagéo.
10- Autonomia.
7 “definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2018, p. 10).
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E por meio dessas praticas que “os sujeitos (inter) agem no mundo e constroem

significados coletivos. As praticas de linguagem permitem a construcdo de referéncias e
entendimentos comuns para a vida em sociedade e abrem possibilidades de expandir 0 mundo
em que se vive, ampliando os modos de atuacdo e de relacionar-se” (BRASIL, 2018, p.86). Para
fins de exemplificacdo, 0 Quadro 2 demonstra a organizacdo dos componentes curriculares

voltados para os anos iniciais.

Quadro 2: Organizacdo dos componentes Curriculares anos iniciais

Componente curricular Eixo Campo atuacio
Leitura Vida cotidiana
¢ Oralidade Vida piblica
Lingua Portuguesa Prod. de textos Praticas de estudo e pesquisa
Analise linguistica / Semidtica Artistico-literario
Componente
o Unidade Tematica Componente curricular Unidade Tematica
Nimeros Artes visuais
Geometria Danga
- Algebra Masica
Matematica Grandezas e medidas Arte Teatro
Probabilidade e estatistica
Componente
i Unidade Temética Componente curricular Unidade Tematica
Brincadeiras e jogos Matéria e energia
_ Esportes Vida e evolugio
Educacao Ginasticas N
Fisica Dancas Ciéncias Terra e universo
Lutas — 3° ao 5° ano
Componente Componente
e Unidade Tematica ot Ano Unidade Tematica
0 sujeito e seu lugar 19, 2°
no mundo e3° Identidades e alteridades
Conexbes e escalas ano Manifestagdes religiosas
4° Manifestacdes religiosas
Geografia Mundo do trabalho ano Crencas relegiosas e filosofias de vida
Formas de
representacio e Ensino §°
pensamento espacial Religioso | ano | Crencas relegiosas e filosofias de vida
Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Fonte: Autora (2019)

Percebe-se, desse modo, que a presenca da literatura € vista como um campo de atuacao,
uma prética de linguagem sutilmente entre os eixos, e nomeada como uma producdo artistica-
literaria. Nao se fala especificamente em ensino de Literatura, mas sim em manifestacOes e
produgdes artisticas- literarias. Ao longo do documento é perceptivel as praticas literarias mais
no eixo da leitura, mas recomenda-se uma articulacdo de géneros literarios com 0s outros eixos

e aponta o letramento literdrio como parte do processo de alfabetizacdo, do leitor-literario

infantil.
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Nesse aspecto, o letramento literario ¢ entendido como “o processo de apropriacao da

literatura como linguagem que oferece uma experiéncia estética, bem como a ampliacéo
gradativa das referéncias culturais compartilnadas nas comunidades de leitores que se
constituem na escola”. (BRASIL, 2018, p. 97). O documento acrescenta que pela literatura,
“constituem-se subjetividades, expressam-se sentimentos, desejos, emocdes, de um modo
particular, com uso diversificado de recursos expressivos” (BRASIL, 2016 p. 98).

O documento posiciona uma visao ambigua, de um lado demonstra uma valorizacdo da
leitura literéria, da educacdo literaria, em seus diversos géneros, e que € essencial para a
formacéo do leitor, mas de outro modo aborda a literatura subcategorizada, ramificada entre os
eixos como pré-texto, um ponto inicial para abordar qualquer tematica ou aspectos gramaticais,
ou para outras formas de construcdo de conhecimento ou como uma estratégia pedagdgica de
um ensino contextualizado, significativo, por aproximar das praticas sociais dos educandos.

Na BNCC “propde-se uma leitura literaria que seja capaz de resgatar a historicidade do
texto: a producdo, a circulacdo e a recep¢do da obra literaria, em um entrecruzamento de
didlogos (entre obras, entre leitores, entre tempos historicos). (BRASIL, 2018, p. 508).
Confirma, entdo, a ideia de que é importante a ligacdo de aspectos estéticos da obra literaria
com o seu carater historico, tendo como foco a formacéo do leitor de modo espontaneo e natural.

Apesar das contrariedades, o documento, de modo geral, frisa um leitor infantil ativo e
que a leitura literaria deve fazer parte do processo de escolarizacdo e defende o ensino da
literatura como acdo pedagogica, educativa, e como recurso linguistico que va além dos
recursos estéticos. Consequentemente, a BNCC por integrar a politica nacional da Educacéo
Basica contribuiu para o alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes as escolhas literarias, formacéo de professores, a avaliacdo, a elaboracédo

de contetdos educacionais e aos critérios avaliativos de aprovagao e reprovacéo dos LT.

Considerac0es finais

Todo o constructo da analise levou a refletir sobre tanto os fatores que inferem no
processo de formagdo do leitor e a Literatura Infantil como pratica educativa. Assim, nota-se
contrariedades da BNCC, visto que apesar de enfatizar sua relevancia, em suas diversidades
estéticas e linguisticas, € abordada de forma secundaria entre os eixos de ensino. O documento
analisado nos traz um embate que de um lado temos a obrigatoriedade da leitura literaria nas

escolas, a sistematizagdo do ensino da literatura, na qual o aluno tera que ler especificamente
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apenas as obras disponibilizadas pela escola e de outro as obras vistas como uma forma de

promocao e acesso a leitura e, na maioria dos contextos educacionais, o paradidatico € o unico
recurso literario que o leitor terd acesso a leitura (BRASIL, 2017).

Vale pontuar, que o planejamento pedagdgico pode fazer toda diferenca no ato de ler de
forma escolarizada. Desse modo, as leituras ndo podem ser apenas de cunho avaliativo,
normativo, mas sim formativo. Acreditamos que uma escolarizacao inadequada na infancia faz
0 que se perda um leitor em potencial na vida adulta. Um dos aspectos necessario nas praticas
educativas é entender que o LT tem funcBes sociais e que a Literatura Infantil € mergulhada,
ndo sé de fantasias, mas de saberes que desenvolve o cognitivo, de modo ludico e critico-
reflexivo.

Paradigmas, devem ser rompidos nas praticas literarias. Por fim, a literatura deve fazer
parte do processo de escolarizagdo dos educandos e concluimos nos apropriando das palavras
de Lajolo (1988, p. 43) ao alertar que € um engano achar que o carater humanizante e formador
da literatura “vem da natureza ou quantidade de informacdes que ela propicia ao leitor.
Literatura ndo transmite nada. Cria. D& existéncia plena ao que, sem ela, ficaria no caos do

inomeado e, consequentemente, do ndo existente para cada um”.
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