Entreletras
Revista do Curso de Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura da UFT - n® 3 - 2011/11
ISSN 2179-3948

A ESCRITA NO ORAL; O ORAL NA ESCRITA:
ler vozes e ouvir letras

THE WRITING IN THE ORALITY, THE ORALITY IN THE WRITING:
reading voices and listening to letters

Leda Verdiani Tfouni*
Resumo
A teoria da “grande divisa”, que postula separacdo radical entre usos orais e escritos da
lingua, € criticada neste texto, através da apresentacdo de argumentos e ilustracOes que
mostram a interpenetracdo das duas modalidades. Também se apresentam dados que ilustram
ser a referida teoria um fato ideoldgico, que marca tanto as praticas cotidianas da linguagem,
quanto seu uso em situacdes formais, como é o caso da escola.
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Abstract

The “great divide” theory, which postulates a radical separation between oral and written
uses of language is criticized in this text, by means of the presentation of arguments and
illustrations which show the interpenetration of the two modalities. Data which illustrate that
the referred theory is an ideological fact which influences both the daily practices of language
and its use in formal situations, such as the school, are also presented.

Keywords: written language; orality; great divide

Costuma-se pensar que a escrita tem por finalidade difundir e compartilhar as idéias
(principalmente a escrita impressa). No entanto, em muitos casos, ela funciona, com o
objetivo inverso, ou seja: ocultar, para garantir o poder aqueles que a ela tém acesso. Serve
como ilustragio o caso da india, onde a escrita esteve intimamente ligada aos textos sagrados,
que s6 eram acessiveis aos sacerdotes, e aos "iniciados”, isto é, aqueles que passavam por um
longo processo de "preparacdo” secreta. Alids, o carater hermético de algumas religides, seus
segredos e seus poderes, estdo relacionados com o maior ou menor controle sobre seus textos
escritos.

Na China temos outro exemplo: o sistema ideografico da escrita chinesa funcionou
durante séculos como forma de garantir o poder aos burocratas e aos religiosos
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(confucionistas). Com efeito, tanto a qualidade elevada quanto o grau de sofisticagdo dos
ideogramas sdo barreiras que impedem que as pessoas do povo possam aprender a ler e
escrever.

Um poeta revolucionario chinés, Hsiao San, fez a seguinte dendncia: Na realidade, a
escrita hieroglifica chinesa nada mais é que um sobrevivente arcaico da época feudal, um
simbolo da escravizagdo das massas trabalhadoras pela classe dirigente.

Se a escrita estd atada desde suas origens ao jogo de dominagdo/poder,
participacdo/exclusdo que caracteriza ideologicamente as relagbes sociais, ela também pode
ser associada ao desenvolvimento social, cognitivo e cultural dos povos, assim como a
mudancas profundas nos seus habitos comunicativos. Com efeito, quando uma sociedade
deixa de basear-se unicamente, ou em larga escala, no discurso oral, e passa a ter praticamente
todas as suas atividades sustentadas por um sistema de escrita, diz-se que essa sociedade €
letrada.

Ginzburg (1987), narrando o caso emocionante de Menocchio, um moleiro italiano
que no século XVI foi perseguido, torturado e condenado pela Inquisicdo por suas idéias
"heréticas", faz, implicitamente uma analise das influéncias do letramento sobre os individuos
pertencentes as classes subalternas naquela época. E a0 mesmo tempo a anélise das relagdes
entre letramento e poder, que deixa aparecer claramente que a condenagdo de Menocchio ndo
foi devida ao fato de saber ler, mas porque antepOs aos textos sagrados (considerados como
indiscutiveis, e possiveis de interpretacdo apenas através da “chave" dos representantes da
Igreja catdlica), a sua cosmogonia pessoal, atravessada pela oralidade. Deste modo, a leitura
pessoal que Menocchio fazia dos principais livros sobre a historia sagrada e a religido que
circulavam na Europa na época ndo lhe teria sido fatal, se essa leitura ndo estivesse
impregnada do “(...) materialismo elementar, instintivo, das geragdes de camponeses.” (p.
132). Continua Ginzburg sua analise afirmando que Menocchio

(...) viveu pessoalmente o salto histdrico, de peso incalculavel, que separa
a linguagem gesticulada, murmurada, gritada, da cultura oral, para a
linguagem da cultura escrita, desprovida da entonacéo e cristalizada nas
paginas dos livros (...). Na possibilidade de emancipar-se, das situagdes
particulares esta raiz do eixo que sempre ligou de modo inextricavel
escritura e poder. (p. 128).

E Menocchio, diz Ginzburg, (...) compreendia que a escritura e a capacidade de
dominar e transmitir a cultura escrita era uma fonte de poder (p. 128).

Por isso era "perigoso™.

Ginzburg traz ao centro do debate a questdo do letramento e sua influéncia, nédo

naqueles que detém o poder (as classes dominantes), mas naqueles que s&o marginalizados e
dominados (as classes subalternas).
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Costuma-se dizer que somente com a aquisicdo da escrita as pessoas conseguem
desenvolver o raciocinio l6gico-dedutivo, a capacidade para fazer inferéncias, para solugéo de
problemas, etc. Diz-se, ainda, que o pensamento dos alfabetizados é "racional”, e, pelo mesmo
raciocinio distorcido mencionado acima, costuma-se afirmar que os individuos néo-
alfabetizados sdo incapazes de raciocinar logicamente, de fazer inferéncias, de efetuar

sem

descentracBes cognitivas. Afirmam ainda que seu pensamento é “emocional”,
contradicBes", "pré-operatorio", etc..

Malinowski (1976), por exemplo, afirma que "(...) oS membros analfabetos de uma
comunidade civilizada tratam e consideram as palavras de um modo semelhante aos
selvagens (...).". Isso, do ponto de vista etnocéntrico do autor, significa que tanto os
"selvagens” em geral, quanto os ndo-alfabetizados em particular, ndo dominam a funcéo
intelectual da linguagem, fung&o esta que apareceria "(...) nas obras de ciéncia e filosofias (...)
"onde" (...) tipos altamente desenvolvidos de fala sdo empregados para controlar idéias e
torna-las propriedade comum da humanidade civilizada." (p. 132).

Tradicionalmente, tem sido afirmado que, como a aquisicdo da escrita leva ao
raciocinio ldgico, entdo quem ndo souber ler nem escrever seria incapaz de raciocinar
logicamente, e, portanto, de compreender um raciocinio dedutivo do tipo logico-verbal
(silogismo). Sylvia Scribner e Michael Cole (1981), por exemplo, afirmam que "(..) a
linguagem escrita promove conceitos abstratos, raciocinio analitico, novos modos de
categorizacdo, uma abordagem logica & linguagem." (p. 7, tradugdo minha).

Tais colocacdes grafocéntricas constituem uma ideologia tedrica, que Street (1989)
denominou de teoria da grande divisa (ou diviséo).

Em linhas gerais, trata-se do seguinte: Acreditam alguns autores que a aquisigdo
generalizada da escrita traz consigo consequéncias de uma ordem tal que isto modifica de
maneira radical as modalidades de comunicagéo desta sociedade. Passariam a existir usos
orais e usos escritos da lingua, e estes seriam separados, isolados, caracterizando, assim, a
grande divisa. Segundo esta tese, haveria caracteristicas marcadas para as modalidades orais e
as modalidades escritas de comunica¢do. No primeiro caso, teriamos por tras um raciocinio
emocional, contextualizado e ambiguo, e, no segundo, um raciocinio abstrato,
descontextualizado e l6gico. Assim, a versdo moderna da teoria da grande divisa, apela para a
alfabetizacdo como critério para estabelecer diferencas entre processos cognitivos e
comunicacionais, diferencas estas que se configurariam na forma de abismo intransponivel
entre aqueles que ndo sabem ler e escrever e aqueles que sabem.

Porém, a questdo que se coloca €: a inversa é verdadeira? Isto €, pode-se inferir que
aqueles que ndo adquirem a escrita sdo incapazes de raciocinar logicamente de ter um
raciocinio abstrato, de solucionar problemas, de produzir criagdes literarias?

Minhas pesquisas tém mostrado que nas sociedades industriais modernas, lado a lado
com o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, decorrente do letramento, existe um
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desenvolvimento correspondente, que independe da alfabetizacdo e escolarizagdo, e que é
causado pelo letramento (e. g., TFOUNI, 2005, 2008).

Minha intengdo aqui é problematizar essa ideologia, segundo a qual ndo h& mistura
entre a lingua oral e a lingua escrita, ideologia essa, alias, da qual as escolas estdo
impregnadas.

Muitas vezes, as situagOes de ensino-aprendizagem de ortografia em sala de aula, bem
como os exercicios e atividades contidos no livro didatico Caderno de Ortografia, ndo levam
em conta a bagagem cultural trazida pelo educando, nem o seu conhecimento anterior sobre a
escrita. Sua origem socio-histdrica e o seu “grau de letramento” séo, portanto, hipotéticos,
artificiais, descontextualizados. Deste modo, algumas praticas tornam-se enfadonhas e sem
utilidade aparente para a crianga. As redagdes completamente descontextualizadas - e que
sequer chegam a estruturar-se como texto - talvez sejam uma consequéncia do tipo e método
de ensino aos quais muitos alunos estdo expostos, e que certamente baseiam-se na crenca de
que escrever e falar sdo duas atividades totalmente dissociadas, como podemos observar nos
dois “textos” abaixo (cf. ABAURRE, CAGLIARI, 1985)

N° 1

O patu nadou no lagu

O patu néo é bonito

O patu tem aza gandi

O patu tem bicu piquenu.

N° 2

O patinho nadou, nadou.

O patinho brinca na lagoa de manha.
As criangas gosta do patinho.

O patinho é feliz.

Na realidade, ndo ha texto nas duas “redagBes” acima, simplesmente porque ndo
existe textualizagdo. Ou seja, os enunciados ndo fazem cadeia; estdo justapostos, sem que haja
uma sequenciacdo entre 0s mesmos, seja temporal, seja causal. A estrutura sintatica rigida
indicia um sujeito “amarrado” a determinadas formas da lingua, que, para ele, representam a
forma escrita. Salta aos olhos a semelhanca entre esses dois textos e aqueles da cartilha
utilizada para a alfabetizacdo, uma das responsaveis por criar tal estado de pobreza criativa.
Essa barreira que a alfabetizagdo tradicional (que ndo se fundamenta na perspectiva do
letramento, e adota a ideologia da grande divisa) levanta entre as préaticas escritas e as orais,
cria um sujeito dividido, que ndo consegue ocupar a posigédo de escritor. Tal divisdo marca o
sujeito as vezes por toda a vida. Podemos verificar isso em textos escritos por universitarios,
COMO NO €aso a Sequir:

Prezados Professores:
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Ao adentrarmos neste sexto més do ano, as festividades, justificadamente, juninas
se iniciam. A nossa Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras acompanha esta
tradicdo brasileira, promovendo no dia 25 de junho, a partir das 20:00h um
evento desta natureza.

Convidamos, entdo com grande prazer, a sua pessoa, para esta festividade, a ser
realizada pelos alunos desta Faculdade.

Tradicionalmente, o Centro de Estudos Psicoldgicos (CEP) se encarregara da
barraca de doces, visando obter dividendos para futuras promogdes de eventos
que interessem aos alunos que representa.

Neste sentido, gostariamos de contar com a sua colaboragdo, de qualquer
natureza, para com a barraca do CEPAG.

Em nome dos alunos da Psicologia, agradeco sua atencdo e compreensdo. Sem
mais para 0 momento, me dispeco.

Atenciosamente

O que atrai a atengdo do leitor especializado no "texto" acima é principalmente a
representacdo que a “"autora” parece ter sobre a escrita: a pretensdo a um estilo formal e
utilizagdo de um léxico que foge a linguagem cotidiana. Porém, a intencdo de ser formal
transforma-se em parddia, caricatura, onde palavras de um eruditismo desgastado
("adentrarmos”, "evento”, "dividendos", "visando", "promogdes”, "tradicionalmente™) séo
usadas em periodos redundantes ndo apenas no eixo sintagmatico (Ao adentrarmos neste
sexto més do ano, as festividades, justificadamente, juninas, se iniciam"), como também no
eixo paradigmético (a repeticdo das palavras "festividades", "evento", "natureza", “tradicéo"
(e seu adverbio, "tradicionalmente™)). Ao lado disto, temos, no Ultimo parégrafo, a grafia
fonética de um vocébulo (“dispeco"), fato que poderia até ser aceito como adequado em um
texto de outra natureza, mas que aqui assume a mesma importancia que o ato falho tem para o
psicanalista. Guardadas as devidas proporgbes tedricas, esse “erro" (que nem seria
propriamente erro em outro contexto) € o indicio de um descompasso entre a necessidade de
controle de um estilo escrito formalizado e a falta de estrutura para manté-lo.

Porém, para nossa felicidade, as vezes nos deparamos com “jdias” preciosas, como no
caso abaixo, coletado por Assolini (2003):

Era uma vez um patinho, um principi e uma princeza. Eles brincardo no
parqui perto do supermercadu foi & que o principi falou pra princeza vou
sauvar vocé da dragoa feros vou sauvar vocé de todos os jacares ela e ele
viverdo felizes pra sempre. O principi foi ser cindico do prédio granddo e
a princeza comegou a costurar pra fora pra ganhar uns trocadinho. (Era
uma vez um principe e uma princesa. Eles brincaram no parque perto do
supermercado. Foi la que o principe falou para a princesa: _\Vou salvar
vocé da “dragoa” feroz; vou salvar vocé de todos os jacarés! Ela e ele
viveram felizes para sempre. O principe foi ser sindico do prédio grandao,
e a princesa comecgou a costurar para fora para ganhar uns trocadinhos).

O texto acima apresenta algumas caracteristicas que ilustram a interpenetragdo entre
oralidade e escrita. Nota-se, por exemplo, a grafia fonética de certas palavras, como
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“principi”, “supermercadu”, “sauvar”, etc. Tais trocas ndo devem ser consideradas erros; séo,
antes, hipdteses a respeito de como se deve escrever palavras que até entdo sé circulavam para
0 sujeito na forma oral. Por outro lado, é de se notar a habilidade que o sujeito mostra para
estruturar uma narrativa, com seus principais elementos: personagens, lugar, enredo,
temporalidade, conflito, resolucdo e coda. E muito interessante o uso que o aluno faz do
arquivo, ou campo dos documentos que constituem sua memdria discursiva: por exemplo,
brincar no parque perto do supermercado, ao lado do conhecimento sobre os feitos herdicos
que o personagem masculino deve praticar principalmente nos contos de fada e nas narrativas
de cavalaria (salvar a princesa da “dragoa” feroz). A condicdo de classe social pobre aparece
também, através do submetimento & ideologia dominante: mesmo sendo principe, ele foi ser
sindico de um predio, e mesmo sendo princesa, ela foi costurar para fora a fim de ganhar um
dinheirinho. O sujeito consegue estabelecer um didlogo entre posicbes conflitantes, e resolve
uma aparente contradigdo. Ao fazer isso, atinge um efeito de humor, que provoca o riso do
leitor.

Se ignorarmos a alfabetizacéo, e formos pesquisar adultos ndo-alfabetizados, tema de
um dos meus projetos de pesquisa, a surpresa para os seguidores da grande divisa seré ainda
maior. A titulo de exemplo, reproduzo abaixo um trecho de uma narrativa oral produzida por
uma mulher ndo-alfabetizada (Madalena de Paula Marques), cujo titulo é “A mulher que
queria ter uma filha e ganhou uma porquinha™:

A mulher tinha vontade de ter um filho e nunca tinha... um filho. Ai ela pediu a
Deus, nem que fosse uma leitoinha, pra da pra ela. Ai um dia ela durmiu. Quando
foi no outro dia cedo pareceu uma leitoinha Ia dentro da casa dela. E essa leitoa
lavava ropa, e... arrumava cozinha, limpava a casa. Fazia tudo pra ela. Era uma
filha. Ela cabd de crid a leitoa. E a leito... E ela era muito satisfeita com a
leitoinha.

Ai, quando foi um dia... e ela lavava ropa la na ... na mina. Ai, quando foi um dia,
a leitoinha foi lava ropa e o moco fal6:

_ Eu vd vé como é que porco lava ropa. Eu nunca vi porco lava ropa

Ai, 0 mogo foi, iscondeu numa... numa moita e fico oiano, fic6 oiano...

A leitoinha chegava 14, tirava a ropa de porco. Porque ela era incantada; ela ndo
era leitoa de verdade.

Nota-se, no recorte acima, varios momentos em que o fluxo de significantes é
interrompido para que a narradora acrescente “algo”, ou corrija algo, que parece estar
deslocado ou mal colocado na sequéncia enunciativa. Por exemplo, na primeira linha, a
repeticao de “um filho” ao final do enunciado; o acréscimo “...e ela lavava ropa la na mina”,
ou ainda na dltima linha, a explicacdo de que a leitoa era encantada, “ndo era leitoa de
verdade”.

A meu ver, 0 que se pode observar ai sdo gestos de autoria em ato, ou seja, uma
réplica do processo de producdo de textos escritos sem que fiquem apagadas as retificacdes e

Recebido em dezembro de 2010; aceito em fevereiro de 2011.

18



Entreletras
Revista do Curso de Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura da UFT - n® 3 - 2011/11
ISSN 2179-3948

correcdes que, na forma escrita, desaparecem para o leitor, porque sdo eliminadas do produto
final. A suposicéo das necessidades do leitor para entender o texto (caracteristica da autoria),
indica que o sujeito consegue antecipar duvidas possiveis de aparecer num tempo posterior ao
da “escrita oral” (Porque ela era incantada; ela ndo era leitoa de verdade).

.Os desdobramentos dessas colocagfes sdo muitos, e ainda precisam ser explorados.
No entanto, pode-se pensar, por exemplo, na questéo do discurso pedagdgico, e no fato de que
0s textos escolares em sua grande maioria devem ser produzidos por escrito. Este
posicionamento leva-nos a questionar o papel da escola enquanto difusora das praticas
letradas. Para onde véo os textos que séo produzidos no espago escolar? Por onde circulam?
Se sdo lidos, de que forma isso é feito? E o que ocorre com as praticas letradas orais dentro da
escola? Pesquisa realizada por Assolini (2003) mostra que os professores estéo tdo colados ao
discurso prescritivista que ndo conseguem realizar outro tipo de atividades em sala de aula
que ndo sejam as de leitura e escrita propostas pelo livro didatico. A oralidade é evitada, e
raramente é considerada, muito menos valorizada, como um recurso onde a autoria pode
instalar-se. Por outro lado, as leituras parafrasticas que predominam na escola colocam o0s
alunos na posigéo de sujeitos enunciadores que devem repetir o discurso escolar, mas quase
nunca na de autores, responsaveis pelos seus textos. A parafrase, ou copia, predomina, e
mesmo em escolas mais inovadoras, quando h& lugar para a autoria, muitas vezes ndo ha
legitimacdo, porque os discursos produzidos na escola quase nunca circulam para o lado de
fora daquela instituicdo.

Uma teoria sobre o letramento que leve em consideragdo que ndo existe, em termos de
préticas discursivas, uma dicotomia oral x escrito (visto que este € um fato da lingua), nem o
predominio de um discurso sobre o outro, podera ajudar a introduzir préticas pedagdgicas
consistentes que irdo tranquilizar as inquietagdes dos professores e, a0 mesmo tempo, restituir
aos alunos a vontade de falar e escrever sobre seus proprios desejos e projetos de vida; bem
como discutir suas perspectivas particulares sobre o conhecimento sistematizado pelo
discurso cientifico. Eis um exemplo bem sucedido, recolhido por Assolini (2003):

Neste ano fiquei esperando o tempo todo para chegar o dia 25 de dezembro
o Natal. Neste ano eu fui: educado, bonsinho, obedecia a minha mae,
respeitava os mais velhos, ajudava os velhinhos atravessar a rua, N&o tinha
inveja dos outros, ia bem no bolitim de aula, ndo brigava, brincava com meu
irmdo, dormia na hora certa, Na hora que eu acordasse ia direto para o
banheiro escovar os dentes, ndo brincava na rua éra um Santo. Até que
chegou o dia 24 de Dezembro festa de Natal, eu estava louquinho para saber
0 que tinha ganhado do papai Noel, fiquei pensando: serd que eu ganhei a
Super Nave espacial ou os hominhos Spaider-Man oque sera.

Coloquei Meus sapatinhos na janela falei — papai Noel me traga um presente
Bom e fui dormir, acordei, ndo estava o presente 14 na janela s6 os
sapatinhos comecei & chorar papai Noel Nao existe ouvi dim-dongui a
campainha fui logo atender era o papai Noel adivinha oque ele me trouxe &
Super nave espacial eu falei: tem sempre alguém que faz o papel de papai —
Noel.
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Finalizando, desejo acrescentar que as agdes pedagdgicas embasadas por essa teoria
poderdo promover o respeito pelas diferengas e, sobretudo, desconstruir a crenga de que a
“verdade” estd codificada por uma Unica forma de conhecimento e uma Unica maneira de
dissemina-lo, que seria a lingua escrita. Do mesmo modo, a invencdo das vogais veio
preencher lacunas que, na cultura oral, eram representadas pelo corpo, fato que mostra que
existiam, nos primordios do uso da escrita, na civilizagdo grega das epopéias (que, como se
sabe, eram escritas para ser declamadas — oralizadas — em praga publica), vestigios do corpo
do poeta. Segundo Belintane (2009):

A passagem de formas pictograficas para formas menos dependentes do
contexto, mais propensas a funcionar como suporte da lingua, deu-se, em
geral, sob forte influéncia dos textos da tradicdo oral de poetas, sabios e
religiosos. Entre os gregos, Havelock (1996a, 1996b ) mostra que a
oralidade grega ndo sO resistiu as possibilidades de ser totalmente
subjugada pelo alfabeto, como também paradoxalmente o modificou,
criando os simbolos vocalicos para que a métrica e o ritmo de suas
epopéias ndo fossem tdo prejudicados. Entdo, a visibilidade das vogais
entre as consoantes seria apenas uma metonimia de um universo realmente
perdido, o0 mundo dos bardos, menestréis e sacerdotes das culturas orais,
ou seja, se os simbolos para as vogais foram criados para que a escrita se
adaptasse melhor a leitura em voz alta do texto poético, o acréscimo desse
recurso dispensou de vez o corpo do bardo como portador de texto e
emprestou um uso amplo a voz sem corpo. (p. 06)

Para Biarnés (1998, p.13),

Passar do oral para o escrito é mudar de mundo, é uma transformagéao do
ser que perturba de tal forma a identidade, que a angustia se torna muito
forte, e sé na fuga ha salvacdo. Claro que antes de fugir os aprendizes
pedem socorro ao professor, mas este, ndo estando preparado para ouvi-
los e compreendé-los, ndo Ihes da aten¢do. O aluno fica s6 com sua
angustia e ai acontece a fuga.

Esse mesmo autor comenta o trabalho de Serge Wagner sobre os grupos franc6fonos
do Ontério, que mostrou que, diante da obrigacdo de serem alfabetizados em inglés, setenta
por cento desses grupos continuam analfabetos. E o que ele chama de "analfabetismo de
resisténcia”. Quando a letra é um perigo muito grande de perda de identidade, sua a-
funcionalidade torna-se uma arma eficaz contra essa perda fundamental. Segundo Biarnés,
essa foi também a causa do insucesso dos programas de alfabetizacdo da UNESCO nos anos
sessenta. E acrescenta:

Foi isso igualmente que mostramos em nossa pesquisa sobre a
escolarizacdo das criancas antilhanas na Franca, acrescentando-se que a
relacdo lingua francesa—crioulo é uma relagdo de dominagéo, transferivel
a outras situagBes em que uma letra diminui e até desvaloriza uma outra,
caso, as vezes, da lingua "da escola" em face da lingua da familia.
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Esse quadro de dissociagdo subjetiva, provocado pelo abismo que separa a escrita da
oralidade, e que caracteriza uma situacdo de diglosia para a classe pobre, tem provocado os
pesquisadores da &rea da linguagem a investigar as préticas cotidianas de usos da lingua oral,
seguindo a tradicdo dos trabalhos de De Certeau. Segundo Duran (2007, p. 32):

O tema do cotidiano tem aparecido com frequéncia nas pesquisas € nos
estudos da Educacdo e das Ciéncias Humanas em geral, evidenciando-se
um interesse crescente dos pesquisadores pelas chamadas “questdes do
dia-a-dia, pelas questdes mais rotineiras que compdem o0s acontecimentos
diérios da vida e os significados que as pessoas vdo construindo, nos seus
habitos, nos rituais que celebram no recinto doméstico ou da sala de aula”
(CHIZZOTTI, 1992, p. 87-88, apud DURAN, 2007), nas ruas ou nas
igrejas, e todo o sentido social e politico dessas praticas e comportamentos
gque se expressam “na penumbra”, num cotidiano tdo carregado de
contradicdes.

Verdadeira violéncia simbdlica, a recusa em aceitar a oralidade presente na escrita
como uma forma possivel da lingua, sem ver ali erros, mas uma passagem necessaria dentro
do processo de subjetivagdo e representacdo de si, gera conflitos nem sempre explicitados,
principalmente nas préticas escolares. Observemos o “dialogo” abaixo, entre uma professora e
seu aluno, em sala de aula, consultado em Assolini (2003):

Professora: Por que o coelhinho Malhado se distraiu e fugiu?

Aluno: Porque ele é dez.

Professora: O que quer dizer isso, que o coelho é dez?

Aluno: Que ele sabe correr pra caramba.

Professora: N&o, ele se distraiu porque ndo sabe obedecer. Ele desobedeceu(sic)
seus donos, o tio Julio e a dona Amélia. "Distrair" quer dizer: ndo prestou a
atencao, ficar longe, 14 no mundo da lua.

Colocamos acima a palavra dialogo entre aspas com uma intengéo irbnica, visto que,
discursivamente, o que ali se passa é uma verdadeira “queda de braco” entre duas posi¢des: a
do professor, que se coloca como detentor da verdade e doador da interpretacdo “certa” e
Unica possivel para a posi¢do do aluno, que, nas formacdes imaginarias do professor, é um
sujeito que ndo sabe, ndo domina a metalinguagem, e precisa ser corrigido para aprender. O
menosprezo pelo conhecimento linguistico do aluno talvez seja explicado (mas ndo
justificado) pelo fato de que o professor esta mergulhado na ideologia da grande divisa, e,
portanto, ndo vé didlogo possivel entre escrita (que, para esse sujeito, é sindnimo de
formalismo e corregdo) e oralidade (que, para ele, significa um erro, que precisa ser
corrigido). A riqueza semantico-pragmética das expressdes “ele € dez” e “correu pra
caramba” ndo afetam a posicdo desse sujeito, que esta cego (teve os olhos vazados pelo
discurso pedagogico tradicional) e mudo (ndo consegue ouvir sua prépria voz, que, muitas
vezes, € proxima da oralidade do aluno).
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Diante desse verdadeiro massacre de identidades, o que resta para aquele que ndo
domina as regras da “boa escrita”?

O depoimento de Annie Ernaux no seu romance Les armoires vides (1991) ilustra essa
sensagdo de perda da identidade do sujeito da classe subalterna diante da lingua culta propria
daqueles que dominam a escrita:

A professora fala lentamente, com palavras muito compridas, ela ndo tem
nenhuma pressa... Pendurem o agasalho no cabide! Minha mae berra: ndo
largue o casaco por ai, quem que vai guarda? Tem um mundo separando
as duas... Em casa, cabide ninguém sabe o que é; agasalho, ndo se diz.
Pior que uma lingua de gringo, se fosse alemdo ou turco, a gente ja sabe
que ndo vai entender. Mas na escola, eu entendia quase tudo o que a
professora dizia, mas sozinha ndo conseguiria fazer... A lingua de verdade,
era em casa que eu ouvia; a birita, o rango, ser enrolado, da uma beijoca,
neguinha. As coisas estavam todas |4, na casa, 0s gritos, as caretas, as
garrafas pelo chdo. Quando a professora falava, as coisas ndo existiam. (p.
54)
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