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Resumo

Nosso objetivo neste artigo consiste em refletir sobre a prética interdisciplinar desenvolvida
no curso de mestrado em Ensino de Lingua e Literatura, mais especificamente na disciplina
Letramento Literario, em que foram colocados em dialogo saberes da Semiética, da Estética e
do Letramento Literario. No decorrer do processo foi possivel perceber que a experiéncia foi
positiva, porque os saberes envolvidos, de fato, apresentavam discussdes que se
complementavam, e as docentes apresentavam atitude interdisciplinar.
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Abstract

Our goal in this article is to focus on interdisciplinary practice developed in the Master's
degree in Teaching Language and Literature, more specifically in Literacy Literary discipline,
they were placed in dialogue knowledge of Semiotics, Aesthetics and Literary Literacy. In the
process it was revealed that the experience was positive, because the knowledge involved
discussions had in fact complementary and interdisciplinary attitude the teachers had.
Keywords: higher education; semiotics; literary literacy

1. A narrativa de um percurso

O mestrado em Ensino de Lingua e Literatura, da Universidade Federal do
Tocantins/Campus de Araguaina, foi aprovado em 2009 e iniciou suas atividades no primeiro
semestre de 2010, contando com um corpo docente formado por dez professores e um corpo
discente também de dez alunos.

Em sua origem, o projeto é interdisciplinar, embora tenha sido aprovado pela CAPES
como sendo disciplinar, inserido na subarea de Letras. Apresentando apenas uma linha de
concentracdo, o Programa tem como eixos o ensino, a lingua e a literatura, buscando na
medida do possivel convergéncias. Como resultado final, pretende-se que o mestrando
aprenda a fazer pesquisas abordando objetos complexos, tendo em vista voltar-se

Recebido em setembro de 2011; aceito em outubro de 2011.
109



Entreletras
Revista do Curso de Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura da UFT - n° 3 - 2011-2
ISSN 2179-3948

prioritariamente para probleméticas relativas ao ensino, mobilizando saberes de diferentes
disciplinas e que efetivamente deveriam dialogar nas instancias da educacdo béasica como
propdem diretrizes educacionais (SILVA & PINTO, 2009).

Apos a aprovacdo do curso pela CAPES, uma das primeiras decisdes do colegiado de
professores foi que as disciplinas fossem ministradas com mais de um professor, tentando
concretizar no cotidiano uma atitude interdisciplinar e a possibilidade de enfoque de
problemas de pesquisa sob diferentes olhares. Entretanto, embora todos concordassem com
esse esforgo de didlogo e com a estratégia assumida, percebeu-se que, para tanto, as ementas
deveriam ter sido elaboradas em conjunto, articulando saberes e métodos das diferentes
disciplinas articuladas no projeto do curso. Observando alguns excertos do ementério, abaixo,

podemos perceber que isso, entretanto, ndo ocorreu no seu conjunto:

Estudos linguisticos e ensino de lingua

Ementa: Andlise linguistica e ensino de lingua. Topicos em andlise dos
componentes sintatico, semantico e morfoldgico e implicagbes no funcionamento
da linguagem. Norma linguistica e ensino.

Objetivo Geral: Compreender a nocdo de norma linguistica e sua relagdo com o
ensino de lingua. Discutir os componentes sintaxe, semantica, fonologia e
morfologia da perspectiva do funcionamento da linguagem, por uma abordagem
ndo-modular.

Producdo e analise de material didatico

Ementa: Livro didatico e outros materiais de apoio didatico. Hipermidia como
instrumento de mediacdo da aprendizagem. Diretrizes e referenciais curriculares
para o ensino. Programas de formagé&o docente.

Objetivo Geral:Produzir e analisar materiais de apoio didatico, tendo como
orientacdo parametros e referenciais curriculares para o ensino de lingua e
literatura, e programas ou propostas de formagéo do professor.

Texto e sentido: abordagem semidtica dos processos de significacao

Ementa: Principios da semidtica discursiva. Concepgdo de texto e de
significacdo. Percurso gerativo de sentido: niveis de analise. Semidtica e ensino
de leitura.

Objetivo geral: Empregar os subsidios da teoria semidtica para subsidiar
atividades de leitura.

Lexicologia e lexicografia

Ementa: Estudo do estado atual das pesquisas nas areas de Lexicologia e
Lexicografia. Descricdo do léxico e morfologia léxica. Expressdo e motivacao.
Neologia. O componente Iéxico na gramatica. Aplicacéo do Iéxico ao ensino.

Letramento literario

Ementa: Conceito de letramento literario e implicagGes tedrico-metodoldgicas no
contexto escolar. Letramento literario e habito da leitura. Analise de praticas de
letramento liter&rio na escola do Ensino Baésico.

Objetivo geral: Fornecer subsidios para que o aluno possa compreender e
analisar as demandas pedagodgicas referentes ao ensino da literatura, sob a
perspectiva do letramento literario e suas implicagGes tedrico-praticas.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, 2009, p. 38-61)
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De fato, na elaboragdo do projeto, cada professor contribuiu com ementas de sua
formacdo especifica, caracterizando propostas de disciplinas com identidades distintas,
embora a maioria apresente um claro vinculo com questdes ligadas ao ensino, correspondendo
aos objetivos do Programa, o que, de certo modo, seria um principio de convergéncia a
favorecer mais adiante o dialogo interdisciplinar. Entretanto, embora as disciplinas
apresentassem configuracédo interdisciplinar com o Ensino, o que torna mais facil fazer com
que dois ou mais professores ministrassem as aulas, percebeu-se que isso seria inviavel, ja que
havia apenas uma doutora em Educag&o na equipe.

Decidiu-se entdo que os docentes deveriam se organizar, na medida do possivel, em
duplas e tentar, sem modificar nesse momento inicial a ementa da disciplina escolhida,
construindo durante o processo um plano de ensino capaz de incluir e pdr em dialogos saberes
distintos.

Assim, procurou-se formar duplas de professores que se responsabilizariam pelas
disciplinas, em fun¢do de identidades pessoais e afinidades conteudisticas. A experiéncia aqui
relatada diz respeito ao processo de construgdo de uma interdisciplina e o0 seu
desenvolvimento.

Para Ivani Fazenda (2007) e Hilton Japiassu (2006), a interdisciplinaridade exige a
interacdo ndo apenas entre saberes diferentes, mas entre as pessoas que as representam.
Japiassu (2006) inclusive alerta para o perigo do autodidatismo, porque permite uma margem
de erro maior na apropriagdo dos conhecimentos de disciplinas diferentes, que podem ser
manipulados, muitas vezes, sem o pesquisador ter consciéncia. Alerta, também, para o fato de
que a interdisciplinaridade realizada sem o intermédio dos sujeitos ndo possibilita a
interfecundidade de saberes.

A escolha por colocar pelo menos dois professores para ministrar uma disciplina se
apresentou como uma proposta inovadora e necessaria para o exercicio interdisciplinar mais
fecundo. No caso aqui relatado, escolheu-se a disciplina Letramento literario, que deveria ser
ministrada por uma professora com formacdo em Teoria da Literatura e outra, em Semiotica.
A dificuldade inicial de se atender & proposta estava no fato de que a ementa da disciplina
previa apenas o didlogo com a Educagdo e, mesmo assim, pelo viés das leituras sobre
letramento literario. Como entéo inserir a Semidtica? Em que sentido essa “inser¢do” poderia

ser solidaria para as questdes do letramento literario e da escolarizacdo da literatura? Até que
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ponto haveria inviabilidades de aproximacdes tedricas ou, ainda, incisdes sobre um mero
exercicio tedrico, sem contribuicOes efetivas para reflexdes na area de interesse?

O desafio ainda previa a necessidade de se pensar um plano de ensino que pudesse se
manter fiel a ementa e a0 mesmo tempo incorporar, de forma interdisciplinar e producente,
conteldos das areas de conhecimento dos professores envolvidos, ou seja, a Teoria da
Literatura e a Semiotica, sob a perspectiva do letramento literério.

Sabe-se que o0s estudos sobre o letramento literario ainda sdo muito incipientes e, de
certo modo, organizam-se prioritariamente a partir da perspectiva linguistica, inserida nos
estudos do letramento. Por isso mesmo, ainda € preciso definir melhor seu objeto de estudo,
bem como construir os saberes que a sustentam. De que forma a Semidtica e a Teoria
Literaria poderiam contribuir para isso?

Percebeu-se entdo que, sob qualquer perspectiva, vérias possibilidades de organizagao
dos conteudos das duas disciplinas seriam vidveis, mas ser4 que todas as combinacdes
poderiam contribuir para a definicdo do letramento literario? Houve, entdo, a necessidade de
se delimitar uma tematica em torno da qual os contetudos pudessem orbitar, formando um
todo concatenado, coerente e, 0 mais importante, que fossem Uteis para a compreensao
pragmaética do letramento literario.

A percepcéo dessa realidade foi muito importante para a dupla, pois serviu como uma
antecamara para a definicdo da problemética que fecharia uma etapa de todo o processo e
levaria a parelha a uma nova fase na preparacdo da disciplina. A questdo que mobilizou as
professoras, a partir de entdo, foi pensar sob que viés as discussdes seriam encaminhadas.
Propds-se, entéo, aos alunos que, ao final do curso, a titulo de avaliacdo, apresentassem um
artigo no qual deveriam problematizar algum aspecto do letramento literario, utilizando como
suporte tedrico-metodoldgico os trés saberes envolvidos: Teoria da Literatura, Semiotica e
Letramento Literéario.

Nesse processo, 0s conteldos ganhariam sentidos e fungdes diferentes dos que
recebiam nas disciplinas especificas, fundamentais para instrumentalizar os mestrandos a
construirem saberes interdisciplinares sobre probleméticas relacionadas ao ensino. Ainda
sobre a avaliagéo, a elaboragéo do artigo, os alunos foram informados de poderiam fazer uso
de outras teorias, desde que as basilares fossem as discutidas na disciplina. Esse artigo seria
escrito e discutido a partir do Gltimo quarto da carga horéria, sendo que teriam quarenta e

cinco dias ap6s o término da disciplina para a entrega.
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Voltando a questdo dos conteudos, estes ndo poderiam ser escolhidos aleatoriamente,
havendo sido selecionados apenas aqueles que pudessem levar os alunos a compreenderem o
que é um texto literario. Esse aspecto foi considerado essencial porque as teorias sobre o
letramento literario, em sua grande parte, pelo menos no Brasil, ndo sdo elaboradas por
especialistas em Literatura, mas por educadores ou linguistas. As leituras propostas dariam
aos mestrandos condigdes ndo apenas para melhor compreender as fragilidades dessas teorias
como também para elaborar propostas de artigos mais legitimas, podendo resultar em estudos
que contribuam de fato para a compreensdo do letramento literario.

Foram entdo selecionados A republica, de Platdo (2000), A poética, de Aristoteles
(s.d.), e textos sobre a concepcéo estética de Kant (WERLE, 2005), Hegel (SANTQS, 2007) e
da estética do Século XX (ALMEIDA, 2010). Com o mesmo objetivo, foram selecionados da
Semiodtica apenas textos que incidem sobre o estético, privilegiando as discussdes sobre o
corpo, o tempo, a fruicdo estética e estésica, sobretudo a partir das contribuicbes para a teoria
trazidas pela fenomenologia merleau-pontyana (GENINASCA, 2004; GREIMAS, 2002;
OLIVEIRA, 1995; TATIT, 1997). Para essas leituras foram reservadas 16 horas, um pouco
mais que ¥4 da carga horaria total.

A forma de se trabalhar os textos foi decidida em conjunto com os alunos, ficando
definido que as discussdes referentes & Teoria Literaria e & Semiotica seriam realizadas pelas
duas docentes, enquanto que os alunos ficariam encarregados de preparar as discussdes dos
textos sobre letramento literario. Ficou definido, também, que as leituras seriam feitas por
todos anteriormente as aulas e que todos deveriam participar das discussdes, que ocorriam
com a turma organizada em circulo (como é uma disciplina optativa, contou com apenas oito
alunos), e a preparacéo dos slides era dividida entre as professoras, que liam o texto na integra
e preparavam cada qual uma parte em formato ppt. Antes da apresentacdo, os slides passavam
pela avaliacdo de ambas as docentes.

Desde as primeiras aulas, as professoras criaram o habito de discutir o texto, fazendo a
sua ligagdo com as leituras anteriores e sempre fechavam as discussoes levantando
probleméticas ligadas ao ensino da literatura, apontando sugestdes de temas que poderiam ser
eventualmente desenvolvidos pelos alunos no artigo final.

Na sequéncia, passaram a serem discutidos livros e artigos mais diretamente inseridos
nas questdes sobre letramento e letramento literario como Soares (1998) e Paiva et. al. (2007,

2007a, 2008), que ocuparam também dezesseis horas. Estas foram distribuidas entre os
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alunos, que deveriam fazer as apresentacdes, preferencialmente atraves de slides, sempre se
preocupando em fazer as ligagdes com os textos lidos anteriormente e sempre levantando
questionamentos ligados ao ensino da literatura.

Nos trés encontros finais, 0s mestrandos apresentaram o esbo¢o do artigo que estavam
escrevendo para fins de obtencdo de nota na disciplina e observou-se que apresentaram
facilidade em aproveitar os conhecimentos da teoria literaria e do letramento literario, mas
revelaram dificuldades em fazer tais saberes dialogar com os conhecimentos trabalhados na

area da Semidtica, no que foram ajudados pelas docentes e pelos colegas durante os debates'.
2. Encaminhamentos te6ricos

A literatura e seu ensino tém sido amplamente problematizados atualmente tendo em
vista que estaria em correndo riscos, como expressa Todorov (2010). Em “A literatura em
perigo”, o autor discorre a respeito dos prejuizos de algumas abordagens de analise literaria e
seus reflexos na escolarizagdo, denunciando o que seria uma espécie de perspectiva alienada
das questdes histdricas e sociais, comprometendo a sua legibilidade. Percorrendo o caminho
divergente em relagdo a Todorov e ainda reiterando a perspectiva formalista assentada na
imanéncia, nosso percurso pds em didlogo teorias que tém como em comum a crenca de que,
embora o gosto seja produzido social e historicamente, e 0s sentidos ndo estejam dados no
texto, mas sejam resultantes de um esforco de leitura e de interpretagéo, é nele que devem ser
buscados os elementos primeiros para um trabalho com a leitura literéria.

No que diz respeito & semiotica, trata-se de uma teoria da significacdo, que toma o
texto como objeto de investigagdo, incluindo na nocdo de texto todas as produgdes das
linguagens, além da verbal’. Como procedimento de analise, racionaliza, por meio de
formalizagOes, a investigagdo sobre o modo como os textos produzem sentido, ou seja,
interessa-se por privilegiar a forma (o como), mais do que o conteido (o qué).

Do ponto de vista do ensino de leitura (e ai incluida a leitura do texto literario), a
Semiotica pode somar-se aos estudos que esmilgam os recursos da linguagem mobilizados
pelo autor. Tanto para a semidtica quanto para a literatura, ndo é propriamente o conteildo que

faz surgir o estético, conferindo & produgdo o estatuto de arte, mas a expressdo que vai

! Uma dessas producdes se encontra nesta edi¢do da revista Entreletras, no texto de Rubenilson Aradjo.

2 Também o mundo, como uma macrossemi6tica, pode ser tomado como objeto de interpretacdo (GREIMAS,
1975), assim como atualmente a teoria se interessa por investigar interagbes humanas e o sentido
(LANDOWSKI, 2004).
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produzir, como efeito da surpresa, o encantamento, o deslumbramento, resultando no
envolvimento total do sujeito leitor com o objeto texto a ponto poder produzir uma inversao
de papéis actanciais:
A surpresa confunde o sujeito, causa-lhe divis@es internas (afinal ele se sente
num tempo em que ainda nao deveria estar) e torna-o suscetivel aos efeitos do
objeto artistico. Em outras palavras, a surpresa prepara o terreno para a inversdo

de papéis: o objeto emociona o sujeito, passivando-o numa repentina troca de
fungbes. (TATIT, 1997, p. 51)

7

Como diz Greimas, é “0 objeto que é ‘pregnante’; mais ainda, é ele que exala a energia
do mundo, e bem aventurado é o sujeito que Ihe ocorrer encontra-lo em seu caminho” (2002,
p. 51), ou seja, 0 objeto estético possui uma configuracdo capaz de comover o sujeito de
busca, “a espera do inesperado” (op. cit, p. 83).

Se, para 0s usos ordinarios da linguagem, a expressdo ndo é motivo de maior atencéo;
para a literatura, as escolhas lexicais, as combinagdes, a sonoridade das palavras e suas
associagOes sdo motivo de preocupacdo primeira. Veja-se, por exemplo, 0 modo como o poeta
Mario Quintana, em seu livro Caderno H, alude as associagbes entre som (plano da
expressdo) e significado (plano do conteido), levando o leitor a retomar a velha questdo sobre

a arbitrariedade do signo linguistico:

(1) Palavras

Ha palavras verdadeiramente magicas. O que ha de mais assustador nos
monstros é a palavra “monstro”. Se eles se chamassem leques ou ventarolas, ou
outro nome assim, todo arejado de vogais, quase tudo se perderia do fascinante
horror de Frankenstein.

(2) Nabucodonosor
O nome de Nabucodonosor é belo como um cortejo religioso. O triste é que seus
stditos, para abreviar, chamavam-no simplesmente de Bubu.

®)
E ndo sei ao certo quem era ela, nem o que ela fez, mas tenho certeza de que
Dona Urraca foi uma das princesas mais infelizes do mundo

Nos trés textos de Quintana, encontra-se a provocagdo do poeta quanto aos sentidos
que 0s nomes evocam pela sonoridade. Se Nabucodonosor, rei da Babilonia, fosse de fato
chamado de “Bubu”, a grandiosidade sugerida pelo nome fatalmente se perderia, como
também a aura de exotismo que advém desse nome incomum para 0s ocidentais. “Bubu” tanto
remete & diminuicdo, quanto a uma afetividade improvavel para a relagéo entre reis e suditos.

No imprevisto, surge o humor, uma das caracteristicas de Quintana. Semelhantes associa¢des
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séo feitas no poema “Palavras”, na referéncia a “monstro” ou ao nome da princesa “Urraca”.
As denominacdes perdem, assim, sua aleatoriedade diante dos efeitos que podem evocar e,
desse modo, num poema, o ritmo dado pela combinacdo das palavras, a rima e a aliteragéo séo
elementos a merecer cuidado, ainda que, uma vez concluida a tarefa, ndo se deixe apreender o
esforco do autor, ndo sendo mais visiveis 0s “andaimes do edificio” empregados na sua
construcdo, como diria Bilac.

Conforme defende Barthes (1970), retomando a questdo sobre a arbitrariedade dos
nomes travada pelos gregos, “os escritores estdo ao lado de Crétilo, ndo de Hermdgenes”, ou
seja, estdo ao lado da nogéo de motivagdo e ndo da de arbitrariedade (DIETZSCH, 2007).

Em “Da imperfeicdo”, Greimas (2002) discute o evento estético, ndo exclusivamente
vinculado a uma dada producéo artistica. O estético que provoca a sensibilizacdo do sujeito
pode se dar a partir de uma vis&o inusitada que irrompe o campo do olhar de um sujeito que
caminha sobre a praia, ou a percepgdo de uma escuriddo inusitada, imprevista que inunda um
ambiente, ou ainda um odor de jasmim, excessivo. No primeiro caso, o olhar tenta resistir sem
sucesso a visdo de um seio nu, até entregar-se totalmente, pondo-se a absorvé-lo sem reservas.
Mais adiante, a escuriddo surpreendente ou odor que insiste remetem ambos
metonimicamente aos excessos do mundo que podem fazer sucumbir o sujeito. Num dos
capitulos, o que trata mais proximamente da literatura, analisando um conto de Calvino, o
leitor é de tal modo envolvido pelo texto que, enfim é introduzido na trama, dela tornando-se
vitima fatal. Eis a inversdo de papeis e a entrega levada a extremos.

Partindo desse modo de compreensdo do estético, enquanto emprego especial da
linguagem, a questdo primeira que se nos apresenta leva a pensar se uma abordagem que se
debrucasse para o estudo da expressdo poderia potencializar o gosto, como uma possivel
condigéo para a fruicdo. Em que medida essa reflex&o sobre a linguagem, essa percepgédo dos
arranjos formais, dos artificios mobilizados pode agir no sentido de aprimorar a sensibilidade
que criaria condigdes (cognitivas) para desfrutar o prazer do texto (instancia da afetividade)?

Lembrando Tatit, na forma artistica, a seducdo ndo é garantida pelo o cognitivo ou
pela razdo, mas pela seducdo exercida pelo plano da expressdo. A passagem do plano da
expressdo para o plano do contetdo, diferentemente do que ocorre com as linguagens
utilitarias do cotidiano, é “ludibriada”, uma vez que “a forma artistica desencoraja o
movimento de transposi¢do ja que prefere o encanto da matéria tratada (...) & eficacia da
comunicagdo” (TATIT, 1997, p. 47).
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Nesse aspecto, a abordagem proposta pela semiética para analise do texto, seguindo
um percurso gerativo de sentido, com seus diferentes niveis de complexificagdo, poderia se
somar ao que se faz nos estudos da literatura, em relagdo ao estudo das figuras de linguagem,
da métrica, da rima, do foco narrativo etc. Mas ndo incidiu sobre essa direcdo 0 nosso
caminho, até porque implicaria um numero muito maior de aulas que garantissem a
instrumentalizagdo dos mestrandos na teoria semidtica ou o aprofundamento em categorias da
teoria literaria. E esses percursos manteriam a distancia entre essas teorias, muito longe,
portanto, de um projeto interdisciplinar. Optamos, portanto, por, nesse momento inicial de
nossas reflexdes, discutir o modo de apreensdo do objeto estético, nesse caso, o texto literario,
assim como 0 modo como se constrdi como objeto valor pela sociedade e pela escola.

Na busca da construgéo da interdisciplinaridade que favorecesse a reflexdo sobre o
letramento literdrio, pensamos inicialmente a semi6tica a partir do didlogo que estabelece com
a tradigdo dos estudos literarios inaugurada pela filosofia e, nesse aspecto, partimos de Platdo,
em A Republica, e de Aristoteles, em Poética.

Em Platdo, a literatura é vista como imperfeita, na medida em que € imitacdo da
imitacdo. A mimese se traduz como um problema, porque fere a verdade com a qual se
compromete o filésofo. Como ndo corresponde ao real, mas a uma copia imperfeita da
realidade, constitui-se em perigo, ofensa a verdade, como se pode ver na referéncia a
produgcdes atribuidas a Homero: “Parece ter sido ele o primeiro mestre e guia de todos esses
belos poemas tragicos. Mas ndo se deve honrar um homem acima da verdade, e, antes, pelo
contrério, deve-se falar, conforme eu falei” (PLATAO, 2009). O cidadao ideal ndo se deixa
guiar pelas emoc0es e prazer (sinbnimos da fraqueza), assim como o filésofo ndo se ilude
com a percepgéo ou com a ilusdo oferecida pela arte.

Como nos ensina Platdo, ‘medir e pesar’ € melhor que ‘ver e sentir’, dai que, na
perspectiva racionalista que Platdo inaugura, os sentidos, as impressdes sobre o mundo o
falseiam. N&o h4, pois, lugar para o corpo, para os sentidos e, consequentemente, para uma
arte pela arte, uma vez que destituida de fungdo: A poesia ndo corresponde as atividades que
“tornam os homens melhores ou piores” (PLATAO, 2009, p. 298). O fildsofo entdo
questiona: Que cidade edificou ou foi administrada por Homero? Que guerras venceu? Foi um
legislador? Inventou alguma coisa?

Uma vez que ndo tem funcéo, a poesia ndo tem também lugar num mundo a ser governado

pelo pragmatismo e pela raz&o, dai, possivelmente algumas justificativas para o lugar discreto
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que a literatura ocupa hoje nas escolas. Do ponto de vista da poesia (incluidas sob essa
denominacédo a tragedia e a comédia), a restricdo ficaria a cargo de producdes que dissessem
respeito a formagdo dos cidaddos de uma sociedade ideal, ou seja, é relevante se tomada
pragmaticamente, servindo a interesses sociais. Desse modo, ndo é a literatura por si mesma
que interessa ao filosofo, mas na sua possivel utilizagéo.

Considerando a literatura na escola, essa perspectiva justificaria seu emprego para
abordagem de assuntos de interesse social: questGes morais, ambientais, ideoldgicas,
discussdes sobre o preconceito, as minorias etc. O texto a ser selecionado deveria partir, pois,
do critério de sua relevancia social, ndo necessariamente de sua qualidade estética. A
abordagem do texto, nessa perspectiva, €, portanto, marcada pela exterioridade. N&o s&o os
elementos internos que interessam, mas 0 modo como a exterioridade ai se presentifica.

Discipulo de Platdo, mas dele divergindo, Aristoteles assume a dimensdo mimética da
literatura, ndo como um problema, mas como sua condicgdo: “ [as artes] diferem umas das
outras em trés aspectos: imitam por modos diferentes, e ndo o mesmo, ou por objetos
diferentes, ou por meios diferentes” (ARISTOTELES, 1999, p. 37).

Como defende Aristoteles, a literatura é imitacdo e os homens tém prazer em imitar,
sendo-lhes esse comportamento natural. Longe de rejeitar a literatura, o fildsofo inaugura uma
abordagem de andlise na perspectiva da sua propria natureza, isto €, 0 que serve para seu
julgamento e para sua critica seré trazido sendo pela literatura:

Tratemos da natureza e das espécies de poesia, das caracteristicas de cada uma,
do modo como as fabulas devem compor para dar perfeicdo ao poema; tratemos
da quantidade e da natureza de suas divisdes e de tudo quanto pertenga a esta

matéria,’come(;ando, como a natureza pede, pelas coisas elementares.
(ARISTOTELES, 1999, p. 37)

A qualidade a ser conferida a uma producéo vai ser encontrada no texto, no modo
como o autor mobiliza recursos da linguagem, na garantia da manutencéo do interesse do
espectador pelas peripécias que evoca, na sua duracdo etc., enfim, no seu arranjo interno.
Trazendo elementos para uma critica da producéo literdria de sua época, Aristoteles atua
como uma espécie de destinador, que tanto manipula (diz o que deve ser feito) quanto
sanciona (avalia as produgdes, aplaudindo algumas; depreciando outras), reconhecendo,
portanto, a qualidade de Homero, sem desdenha-lo como fez Platéo.

Do ponto de vista do didlogo com a tradicdo primeira dos estudos literarios, a
semidtica se aproxima de Aristoteles e se afasta de Platdo. Deste, mantém a nocéo da

linguagem como imperfeita, porque ndo se chega & verdade do mundo, mas a seu parecer,
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dado pela apreensdo sensivel. Longe de desqualificar esse modo de relagdo, por que precario,
Greimas, ancorado na fenomenologia de Merleau-Ponty, eleva o corpo sensivel a condi¢éo

primeira para a instauragdo do sentido:

Todo parecer € imperfeito: oculta o ser; é a partir dele que se constroem um
quere-ser e um dever-ser, 0 que ja é um desvio de sentido. Somente o parecer,
enquanto o que pode ser — a possibilidade — é o vivivel.

Dito isso, o parecer constitui, apesar de tudo, nossa condicdo humana.
(GREIMAS, 2002, p. 19)

Aliando-se ainda a Aristoteles, a semiotica propde uma abordagem imanente do texto,
ou seja, as condicdes para sua legibilidade nele se encontram. Conquanto seja concebido
como objeto de comunicagdo entre sujeitos (BARROS, 1992), o texto € um todo de sentido,
um objeto de significagdo complexo. A imanéncia ndo deve, contudo ser confundida com a
busca de reconstituicdo de um sentido ja dado de antemdo por um autor que controla os
sentidos do que diz, o que seria, como afirmam Greimas e Courtés (2008, p. 267), partir de
uma dimensdo simplista de subjetividade. Muito pelo contrério, ler é um exercicio que
mobiliza o leitor na tarefa de atribuicdo de sentidos, sempre a serem construidos
(LANDOWSKI, 2004).

Essa aproximacdo com o filésofo se da ainda pela questdo da verossimilhanga.
Aristoteles ndo toma como primeira a questdo da verdade, mas a necessidade de que a
literatura seja verossimil, que tenha a aparéncia da verdade. Também para a semiética, o
discurso é o lugar de atualizacdo de formagBes discursivas, que se relacionam a diferentes
modos de compreensdo da realidade, vinculados a questdes da historia, as classes sociais, as
relacbes de poder. Ndo ha uma verdade fora do discurso: ha sempre leituras, perspectivas, que
ndo sdo isentas, independentes das relacbes de forca entre sujeitos historicamente
constituidos. Assim, a semidtica investiga procedimentos que visam a produzir, nos diferentes
modos de textualizagdo, efeito de verdade, ndo caindo na tentacéo de creditar a verdade a um
ou outro dizer. E a imperfeicio que define nossa condigio humana, mas, como diria Greimas,
“que importa” (GREIMAS, 2002, p. 19)? Como para o filosofo, a literatura ndo é tomada
como objeto que deve servir para uma finalidade extrinseca: € objeto de investigacdo e, como
arte, objeto de encantamento, de seducéo.

A semidtica, sobretudo ap6s “Da imperfeicdo”, afasta-se da filosofia racionalista que
relega o corpo a um plano a ser menosprezado ou remete a arte a uma dimenséo inferior a
razdo, como é o caso de Baumgartem. Alia-se ao pensamento de Kant, para quem a arte

instaura a necessidade de outra racionalidade, reintroduzindo a preocupagédo com 0 Ccorpo:
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“sem sensibilidade nenhum objeto nos seria dado e sem entendimento nenhum objeto seria
pensado. Pensamentos sem contetdo sdo vazios, intui¢des sem conceito sdo cegas” (KANT
apud WERLE, 2005, p. 135). Se, para Platdo, medir e pesar seriam mais importantes do que
ver e sentir, agora para pensar, racionalizar, interpretar, faz-se necesséario ver e sentir, em
outras palavras: “é pela mediagdo do corpo que percebe que o mundo transforma-se em
sentido” (GREIMAS & FONTANILLE, 1993, p. 13).

Assim, tendo em vista as questdes que interessam ao letramento literario, a semiotica
caminha no sentido da necessidade de que a leitura encontre condigdes ideais para garantir a
fruicdo. Sem passar pelos sentidos do corpo (o arranjo das palavras, sua impressédo visual no
papel, os odores que o livro exala, a relacdo tatil que se estabelece com o objeto, a sonoridade
das palavras uma vez pronunciadas), ndo se produzem os afetos, da alma. Do mesmo modo,
qualquer racionalizagdo ou explicacdo sobre o texto, a sua literariedade, sua relevancia e
reconhecimento, ndo sdo capazes de suplantar a relagdo individual, da experiéncia Unica, de
um leitor com o texto. Ao privilegiar uma abordagem imanente, a semiotica rejeitaria o ensino
de literatura que pde em destaque elementos como o contexto da producdo ou a vida do autor.
A historicidade é marcada no dizer e ndo deve ser buscada na exterioridade. O que ha por
compreender do discurso do artista barroco deve ser buscado no interior das igrejas, nas
formas das esculturas ou nas combinagdes de claros e escuros das pinturas, nas intrincadas
composic¢des de Bach ou na sintaxe dificil de Vieira. O gosto pelo literario s6 pode ser forjado
na relacdo com os textos, ou no que nos propunha a maxima de Greimas: “Fora do texto ndo

hé salvagdo”.

Consideracdes finais

Ao final da disciplina, percebeu-se que houve acréscimos nos conhecimentos de todas
as professoras envolvidas, que realmente puderam ndo apenas conhecer como a sua area via a
literatura e o fazer literario, mas também de que forma esses saberes dialogavam entre si e,
principalmente, de que maneira poderiam colaborar num projeto de letramento literario na
escola.

Assim, ficou evidente que a Semidtica, ao trazer para a discussdo sobre o fenémeno

literario, a corporeidade como elemento que propicia o prazer estético, redimensiona a sala de
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aula e coloca no cerne das questdes do ensino da literatura realidades como tempo, espaco,
fisicalidade etc., abrindo um novo espago de pesquisas relacionadas ao letramento literério.

Em relacdo ao desempenho dos mestrandos, todos conseguiram delimitar e
desenvolver nos seus artigos temas interessantes, de preferéncia relacionados a pesquisa que
se propuseram a desenvolver durante o curso. Em razdo das discussdes entabuladas, alguns
discentes inclusive mudaram o seu tema de pesquisa, optando por trabalhar problematicas
ligadas ao letramento literério.

A partir do percurso exposto, podemos afirmar que, apesar de a ementa da disciplina
ndo prever nenhuma relacdo com a Semiotica, foi possivel travar um didlogo proveitoso entre
as duas disciplinas (SILVA e MAGALHAES, 2011). Para isso, foi necessario, entretanto, que
as docentes se dispusessem a planejar uma linha de estudos que possibilitasse que as
interagdes fossem realizadas no espaco da sala de aula. Interessa dizer que as interagdes de
fato ocorreram e se fizeram visiveis no processo de debates, no espaco da sala de aula, como
um momento de permanente descoberta. Deu-se o0 que Japiassu (2006) denomina
“intersubjetividade criadora”, ou seja, as descobertas ocorreram de fato no processo do
dialogo, em sala de aula. Essas descobertas se tornaram t&o significativas para as professoras,
que, apos as aulas, o didlogo era continuado fora da academia, por meio principalmente de
emails.

E importante lembrar que, segundo Japiassu (2006), a intersubjetividade criadora s6
ocorre quando estdo em didlogo os atores representantes dos saberes disciplinares envolvidos
no processo interdisciplinar. Numa situagéo interdisciplinar em que o especialista dialoga com
outros saberes sem o intermedio dos demais especialistas, este crescimento intersubjetivo ndo
existe. Além disso, corre-se o risco de se apropriar de forma indevida dos saberes das outras
areas, até mesmo de forma inconsciente.

Outro aspecto observado na pratica relatada, é que as docentes j& se conheciam, se
admiravam, se respeitavam e principalmente fizeram uma opcdo para trabalharem em
conjunto. Esse fato € de suma importdncia em situacbes em que se pratica a
interdisciplinaridade intersubjetiva pela primeira vez, pois o didlogo passa a acontecer de
forma mais natural. E preciso lembrar que a formagio docente nio necessariamente prepara
para o didlogo e para a colaboratividade. Cada docente tem o seu territério de poder
delimitado pela sua area, pelos seus titulos e por uma longa prética em que cada professor é

“dono” de sua sala de aula. Além disso, ndo é acostumado a ouvir o que o colega de outra &rea
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estuda e muito menos a dialogar com ele na sua pratica pedagogica. Isso tudo se torna
empecilho para o trabalho interdisciplinar intersubjetivo. No caso da experiéncia relatada, o
fato de as docentes terem tido a liberdade de escolher o que trabalhar e com quem facilitou o
processo e contribuiu para o resultado positivo alcancado.

Como afirma Fazenda (2006), ndo se faz interdisciplinaridade por obrigacio. E preciso
que os participantes queiram ser interdisciplinares. Citando a autora, “um projeto
interdisciplinar pressupde projetos pessoais de vida” (FAZENDA, 2007, p. 88). Além disso, é

fundamental que o docente apresente atitude interdisciplinar, ou seja,

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera
perante atos ndo-consumados; atitude de reciprocidade que impele a troca, ao
dialogo com pares idénticos, com pares an6bnimos ou consigo mesmo; atitude de
humildade diante da limitacdo do proprio saber; atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio diante do novo,
desafio de redimensionar o velho; atitude de envolvimento e comprometimento
com 0s projetos e as pessoas nele implicadas; atitude, pois de compromisso de
construir sempre da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas
sobretudo de alegria, de revelagdo, de encontro, enfim, de vida. (FAZENDA,
2007, p. 13-14)

Acreditar no didlogo, na possibilidade da troca e na emergéncia de novos saberes foi
importante para que as professoras alcangassem o0s objetivos propostos. A partir desses elementos, as
demais habilidades interdisciplinares foram se manifestando na pratica das docentes e tornando o
exercicio interdisciplinar concreto.

Entretanto, apenas ter atitude interdisciplinar ndo foi suficiente. Como nos explica Fazenda,
torna-se essencial também que os participantes tenham dominio suficiente dos saberes que
representam. Quanto mais conhecimentos os participantes demonstram ter sobre sua area ou disciplina
tanto mais relacdes poderdo, de forma legitima e consistente, estabelecer com outros saberes. O fato de
as duas docentes terem dominio dos contelidos de suas areas de competéncia (Teoria Literaria e
Semiotica) permitiu que estabelecessem relacdes de fato enriquecedoras entre os dois saberes,
contribuindo para o enriquecimento das discussdes de uma terceira area do saber, a de Letramento
Literario, contribuindo para a compreensdo de varios dos problemas relacionados ao ensino da
literatura.

Evidentemente existem outras formas de se fazer um trabalho interdisciplinar e que
ndo cabe neste momento discutir, mas a pratica relatada mostrou que, para se construir o saber
interdisciplinar segundo o modelo experimentado, é fundamental que os participantes

demonstrem ndo apenas competéncia cientifica, mas também uma atitude interdisciplinar.
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Sem esses dois eixos, dificilmente um trabalho dessa natureza poderd alcancar os objetivos
interdisciplinares propostos.

Respondendo a questfes enunciadas anteriormente na referéncia a Platdo, diriamos: o
poeta, 0 escritor de textos literarios, ndo vence batalhas, ndo torna os homens melhores ou
piores, ndo edifica cidades, a ndo ser as invisiveis, como o fez Italo Calvino. Edifica cidades
imaginérias, que ainda ndo existiram, mas que poderiam vir a existir, como as que s&o
acudidas pela cegueira ou pela auséncia da morte, como nos narrou Saramago. Nem
Saramago e Calvino estdo mais conosco, e que cidades inventariam que nos proporcionassem,
além do encontro com o prazer de suas criagbes narrativas, também o encontro com novas
possibilidades de dar sentido a vida na linguagem, significando o mundo e a nossa precaria e
imperfeita existéncia? A literatura pode ndo alcancgar estatuto de reconhecimento no mundo
capitalista e utilitarista, mas nos faz falta e disso sabemos por que nossa historia seria

diferente sem Homero, Calvino e Saramago.

Referéncias Bibliogréaficas

ALMEIDA, Geruza Zelnys de. O universo literario: literatura como sistema. E-revista.
Disponivel em:http://www.e-
revista.unioeste.br/index.php/trama/article/download/674/567+artigo+conceito+de mimesis +
verossimilhan%C3%A7a&hl=pt-

BR&gl=br&sig=AHIEtbQyTVQSwrQiIOHUYWYYSFSZSxVusQ. Acesso em: 10 fev 2010.
ARISTOTELES. Arte retorica e arte poética. Trad. Antdnio Pinto de Carvalho. Rio de

Janeiro: Ediouro, s.d.

BARROS, D. L. P. Teoria semidtica de texto. Sdo Paulo: Atica, 1992.

BARTHES, R. Critica e verdade. Sao Paulo: Perspectiva, 1970.

DIETZSCH, M. J. M. . Crétilo e a origem dos nomes. Revista Internacional d'Humanitats, v.
12, p. 46-60, 2007

FAZENDA, lvani. Interdisciplinaridade: qual o sentido. 2. ed. S&o Paulo: Paulus, 2006.
__ . Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sdo Paulo: Loyola, 2007.
GENINASCA, Jacques. O olhar estético. In: OLIVEIRA, Ana Claudia. Semi6tica plastica.
Sao Paulo: Hacker, 2004.

Recebido em setembro de 2011; aceito em outubro de 2011.
123



Entreletras
Revista do Curso de Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura da UFT - n° 3 - 2011-2
ISSN 2179-3948

GREIMAS, Algirdas J. Da imperfeigdo. Sdo Paulo: Hacker, 2002, 155 p.
JAPIASSU, Hilton. O sonho interdisciplinar e as razdes da filosofia. Rio de Janeiro: Imago,
2006.
OLIVEIRA, Ana Claudia. A estesia como condi¢do do estético. In: OLIVEIRA, Ana C.;
LANDOWSKI, Eric. Do inteligivel ao sensivel: em torno da obra de Algirdas Julien Greimas.
Séo Paulo: EDUC, 1995.
__ . Passions sans nom: essais de sdcio-sémiotique Il1. Paris: PUF, 2004.
PAIVA, Aparecida; MARTINS, Aracy, PAULINO, Graga; VERSIANI, Zélia (orgs.).
Literatura e letramento: espagos, suportes e interfaces — o jogo do livro. Belo Horizonte:
Auténtica/ CEALE/FaE/UFMG, 2007.
__ . Literatura: saberes em movimento. Belo Horizonte: Auténtica/CEALE/FaE/UFMG,
2007.

Leituras literarias: discursos transitivos. Belo Horizonte:
Auténtica/ CEALE/FaE/UFMG, 2008.
PLATAO. A replblica. Trad. Pietro Nassetti. 2 ed. Sdo Paulo: Martin Claret, 2009.
QUINTANA, Mario. Caderno H. Rio de Janeiro: Globo, 2006.
SANTOS, Fausto dos. A caminho da estética. Veritas (Porto Alegre), v. 52, p. 56-66, 2007.
Disponivel em:

http://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:3cBeeqgbMM20J:revistaseletronicas.pucrs.br/ojs

/index.php/veritas/article/viewFile/2075/1569+a+caminho+da+estetica+fausto+santos&hl=pt-
BR&gl=br&pid=bl&srcid=ADGEESjqr-fDadtIXkg8RAYeG2b703X6ib3g2T-
9FjE7b7dZdR4_IPwImMvO16e0CIDNICBmMJ5cmDsnvi_UFsSQkG7ZK7SbhSU_PH294MWecil
dC1T5nybmkOV2ngKxz3HE yytEw8nf3Kmg&sig=AHIEtb T ztrEMfKOW_FiNfxRCZexVssj
Dmw. Acesso em: 10 fev 2010.

SILVA, L. H. O. ; MAGALHAES, H. G. D. . Do reino da beleza a replblica do gosto:

questdes para o letramento literario. In: Dernival Venancio Ramos; Karylleila dos Santos

Andrade; Maria José de Pinho. (Org.). Ensino de lingua e literatura: reflexfes e perspectivas
interdisciplinares. 1a. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2011, v. , p. 81-92..

SILVA, L. H. O. da; PINTO, F. N. P. Interdisciplinaridade: as praticas possiveis. Revista
Querubim (Online), ano 5, p. 01-18, 2009.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
TATIT, Luiz. Musicando a semidtica: ensaios. Sdo Paulo: Annablume, 1997, p. 35 - 60.

Recebido em setembro de 2011; aceito em outubro de 2011.
124



Entreletras
Revista do Curso de Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura da UFT - n° 3 - 2011-2
ISSN 2179-3948

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS. Mestrado em Ensino de Lingua e
Literatura. Plano de Ensino: Letramento Literario. Campus de Araguaina, Araguaina, 2009.
Texto digitado.

TODOROQV, Tzvetan. A literatura em perigo. 3. ed. Rio de Janeiro: DIFEL, 2010.

WERLE, Marco Aurélio. O lugar de Kant na fundamentacdo da estética como disciplina
filosofica. Dois Pontos (UFPR), Curitiba/S&o Carlos, v. 2, n. 2, p. 129-143, 2005. Disponivel
em: http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/doispontos/article/view/1965/1631. Acesso em: 10
fev 2010.

Recebido em setembro de 2011; aceito em outubro de 2011.
125



