ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 3, n. 1, p. 104-123, jan./jul. 2012 (ISSN 2179-3948 — online)

ARAUJO, Rubenilson Pereira de; CAMARGO, Flavio Pereira. Género e diversidade sexual no curriculo...

GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NO CURRICULO ESCOLAR: U MA
ABORDAGEM INTER E TRANSDISCIPLINAR NO ENSINO E NA F ORMACAO DE
PROFESSORES

GENRE AND SEXUAL DIVERSITY IN THE SCHOOL CURRICULUM : AN INTER
AND TRANS DISCIPLINARY APPROACH IN THE TEACHING AND IN THE
TEACHER EDUCATION

Rubenilson Pereira de Araujd’

Flavio Pereira Camargd™

Resuma O objetivo deste artigo € refletir sobre questdiesrsas referentes aos estudos de
género e a diversidade sexual no ensino e na féondeg professores. Para tanto, partimos,
inicialmente, de uma discusséo sobre os paradigmasacionais emergentes e a teoria da
complexidade e suas interrelacbes com o curricaldoemacao de professores. Em seguida,
verticalizamos nossas discussfes acerca da reda¢@ogénero, sexualidade e curriculo com
fundamentacao teodrica e critica advinda dos EstGddtsirais, particularmente os estudos de
género e suas interfaces com a educacdo, em urspepgva poés-estruturalista, com o
objetivo de discutir o pleno acesso a cidadaniagarantia dos direitos humanos a todos o0s
cidadéaos.
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Abstract: The aim of this paper is to discuss various isg@éated to studies of gender and
sexual diversity in teaching and teacher educatibime starting point was, initially, a
discussion of the emerging educational paradigmd aamplexity theory and their
interrelations with the curriculum and teacherriag. Then we broadenealr discussions
about the relationship between gender, sexuality @anriculum with theory and criticism
from the Cultural Studies, particularly the studygender and its interfaces with education in
a post-structuralism perspective, aimed at disngsiie full access to citizenship and human
right guarantees to all citizens.
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Consideracdes iniciais

A sexualidade humana sempre foi abordada com eeec@rto rigor impostos pelos
moldes sociais. No entanto, trata-se de algo iter@ ser humano, o que implica
necessariamente pensar na diversidade sexual eoniggpicamente pensar nos principios de
igualdade, de liberdade e de fraternidade, precéiésicos para a convivéncia em sociedade,
advindos daDeclaracdo Universal dos Direitos Humand4948) e dos valores da

democracia, assegurados pela Constituicdo Fed=i&B.

Sabemos que a criangca e o adolescente passam p@rogesso de ensino e de
aprendizagem que contribui significativamente n@ams a sua formacdo enquanto cidadao
critico, ativo e reflexivo em relacdo aos valord&co8, morais e sociais, que Sao
constantemente veiculados em diversos discurstigizisnais em nossa sociedade. A escola
caberia o papel de promover estratégias de ensigo pgpssibilitassem uma formacao
humanistica que levasse o educando a respeitaessidiade do outro, seja ela étnica, racial

ou de género.

Infelizmente, o que temos presenciado ao longoatlos € uma auséncia em nossos
curriculos escolares referente a tematica homoatexusobre questdes diversas relacionadas
as (homo) sexualidades, como se nossos alunosrfaegdes heterossexuais e se adequassem
perfeitamente as praticas discursivas e de (ndp¢tstacdo, praticamente impostas por uma

sociedade patriarcal e falocéntrica.

Em nossas indagacoes, partimos de um tripé qudvenvaurriculo, os estudos sobre
género e de diversidade sexual, as praticas digasrs os processos de (ndo) subjetivacdo no
ambiente escolar. Em relacdo ao curriculo do endimmamental, osParametros
Curriculares Nacionaig1998) apontam como temas transversais, entreyuarquestdo da
orientacdo sexual ou da diversidade sexual. Teagatijce, diga-se de passagem, raramente
sao contempladas pelo planejamento interdisciphiagrescolas e nas aulas dos professores.
Estes, por sua vez, apresentam certas resist@miaslacdo a abordagem de determinados

temas, principalmente os relacionados a sexualidac&na.

Em uma sociedade marcada pela heterogeneidade dipetsidade de identidades de
género e sexuais, 0 nosso olhar se volta paractaesonsiderando-a um ambiente proficuo
para a equidade de género e para a diversidadalsexgue nem sempre ocorre, pois ainda

presenciamos uma pratica pedagodgica que tem copaotswnorteador valores socioculturais
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baseados em uma cultura heteronormativa, que alij@les que sdo considerados por ela

como “anormais”, como € o caso dos jovens homossex espaco escolar.

Compartilhamos da ideia de que a escola é umaagleticepresentativa da sociedade e
de formacéao de cidadaos aptos a exercerem coratiente a sua cidadania, de tal modo que
a escola, enquanto instituicdo social, deverigosepaiar de conceitos fundamentais sobre as
questdes de igualdade de género, respeito as riifeyee combate ao preconceito e a
discriminacédo, seja ela qual for, para, de fatocadna diversidade. Na contemporaneidade,
julgamos que é impossivel a escola, os educadaregais ignorarem a presenca de sujeitos
gue sdo marginalizados pela sociedade em nossasdeahula, principalmente o que se refere
a diversidade sexual e a exclusao histérica desjetos do seio de nossa sociedade.

Portanto, nosso objetivo, neste artigo, € reflire questdes diversas referentes aos
estudos de género e a diversidade sexual no easiadormacao de professores. Para tanto,
partimos, inicialmente, de uma discussao sobreasadmgmas educacionais emergentes e a
teoria da complexidade e suas interrelagdes courricelo e a formacéo de professores. Em
seguida, verticalizamos nossas discussdes acercalal@io entre género, sexualidade e
curriculo com fundamentacao tedrica e critica athlvidos Estudos Culturais, particularmente
os estudos de género e suas interfaces com a édyeag uma perspectiva pos-estruturalista,
com o objetivo de discutir o pleno acesso a cidadana garantia dos direitos humanos a
todos os cidadéos.

1. O paradigma educacional emergente e 0s temasrsversais no ensino e na formacao

de professores

O que temos presenciado, na atualidade, é um sisteloncacional que necessita de
mudancas radicais para se adaptar ao paradigmagemer Neste sentido, é salutar
percebermos que, assim como Edgar Morin (1990) erauaiguns principios que constituem
o paradigma da complexidade, Maria Céandida Morae397) define novas pautas
sinalizadoras de mudancas significativas e adeguaalgpensamento cientifico atual e a uma
pratica pedagdgica mais congruente, quais sejara:modanca na missao da escola; o foco
no aprendiz; do ensino a aprendizagem; aprendpreader; o curriculo em acgéo; educagao:
um dialogo aberto; a relacdo entre educador e adocas inteligéncias multiplas; a intuicdo

e a criatividade; o autoconhecimento e o reconhaaiondo outro; a emergéncia do espiritual;

Pagina 106



ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 3, n. 1, p. 104-123, jan./jul. 2012 (ISSN 2179-3948 — online)

ARAUJO, Rubenilson Pereira de; CAMARGO, Flavio Pereira. Género e diversidade sexual no curriculo...

a importancia do contexto; o além da escola; & snetransdisciplinaridade; as mudancas no
conhecimento e nos espacos do conhecimento; asmesitalizacbes eletronicas e as redes
telematicas; a qualidade com equidade; o paradigroastrutivista, interacionista,

sociocultural e transcendente.

Acreditando na possibilidade de uma reestruturdgasistema educacional, apesar de
ser lenta e sutil, mas profunda e significativa,noco mencionado anteriormente,
compartilhamos da ideia de que o projeto dos Param€urriculares Nacionais (doravante
PCN’s), implementado pelo governo federal, na d&cdd 1990, com a finalidade de
“orientar, analisar, julgar, criticar as a¢fes pa&s coletivas e politicas na direcdo da
democracia” (BRASIL, 1997, p. 21), foi um passoviador e necessario a educagdo. No
projeto dos PCN’s, sdo apresentados, entre outggemas transversais como mais uma
possibilidade de integralizar a premissa da formatgiuma plena cidadania a todos aqueles

que frequentam o espaco escolar.

Para tanto, torna-se necessario revermos a correg&urriculo, que deveria se

aproximar daquela postulada por Tomaz Tadeu da:Silv

[...] € importante ver o curriculo ndo apenas caedo constituido de ‘fazer coisas'
mas também vé-lo como ‘fazendo coisas as pes€daslrriculo € aquilo que nos,
professores/as e estudantes, fazemos com as aoasisambém aquilo que as coisas
fazem a nés. O curriculo tem que ser visto em agass (aquilo que fazemos) e em
seus efeitos (0 que ele nos faz). N6s fazemosrécale e ele nos faz (2011, p. 194).

Temos uma concepcéao de curriculo que esta, demedo, intimamente relacionada
as nossas praticas cotidianas e aos nossos valocess, culturais e historicos que sao
constitutivos de nossa formacao enquanto cidaddexte sentido, o curriculo, na perspectiva
dos estudos culturais e dos estudos de género gadeim mecanismo eficaz para a
valorizacéo das diferencas socioculturais, prinoieate em relacdo as questdes de género,
de identidade e de sexualidade que sé&o geralmenteatizadas por relacdes de poder.

Além disso, Santomé, ao discutir questdes reladameaao curriculo escolar, em
capitulo no mesmo livro em que consta o texto dmam Tadeu da Silva, chama-nos a
atencdo para o fato de haver algumas culturaséqueegjadas ou silenciadas no curriculo: “as
culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios enarginalizados que néo dispdem de
estruturas importantes de poder costumam seremcisitas, quando nao estereotipadas e
deformadas, para anular suas possibilidades déae§2011, p. 161). De tal modo que a
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escola apaga, silencia, nega a subjetividade efdenidade de determinados grupos menos
favorecidos social, cultural e historicamente erssacsociedade, como, por exemplo, os afro-
descendentes, as mulheres, e os homossexuais,oatrivs, prevalecendo certa hegemonia
por parte daqueles grupos privilegiados, ignoramako o ideal seria que a instituicdo escolar
fosse um espaco para a equidade de oportunidackes ganstrucdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Ao conceber o curriculo como uma interligacdo caresas acdes, € imprescindivel
que os educadores e demais agentes educacionaiimrfiea sensibilidade e a preparacao
necessarias para conhecer os principais problemasafgtam a sociedade em geral e 0s
alunos em particular” (NIEVES, 2002, p. 27).

Outro fator preponderante neste contexto da ppedagogica € compreender que

[m]uito diferente daquilo que esta nos curricutpge é desinteressante, obsoleto, e, na
sua grande parte, inatil. Nada resulta da expegémendo, portanto um carater de
artificialidade e irrealidade. O mundo atual estaexigir outros conteudos,
naturalmente outras metodologias, para que seaatings objetivos maiores de
criatividade e cidadania plena. Isso exige entemd#hor o homem, a humanidade e o
conhecimento (D'AMBROSIO, 1999, p. 20).

E importante destacar que nesse emaranhado catextde acordo com o que
Moraes (1997) enumera anteriormente como uma d#agaecessarias para a nova escola,
estd a questdo da transdisciplinaridade, que biscaém da ideia da inter e da

pluridisciplinaridade, ou “valsa dos prefixos”, comontua Américo Sommerman:

O desenvolvimento e a superespecializacdo cadmaiz das varias disciplinas as foi
conduzindo para as fronteiras que as impeliam adifflogo com que esta entre as
disciplinas: interdisciplinaridade. O desenvolvifttere a superespecializacao da
disciplina mais basica, que trata do fundamenscdi da realidade, amplificado pelo
enorme desenvolvimento tecnoldgico, fez com qu&rci@m encontrasse as fronteiras
gue a impeliam a um novo dialogo, ndo s6 com am®ulisciplinas e com o que esta
entre elas, mas com o0 que estd entre, através m diEs disciplinas: a
transdisciplinaridade (2006, p. 62).

Compreendemos a transdisciplinaridade em uma perepelialdgica, que também é
endossada por Roberto Crema ao afirmar quéaaasdisciplinaridadeé um significativo
passo além, um avanco qualitativo [...] significans@ender adisciplinaridade [...] o
encontro de varias areas do conhecimento em t@nom axiomatica comum, ou principios
comuns subjacentesdgudWEIL, 1993, p. 129-132, grifos do autor).
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Ainda em relacdo a transdisciplinaridade, é impbetaoncebé-la como a viséo aberta
de mundo, comportando a aceitacdo do desconhedtdanprevisivel e isso implica na
recusa de sistemas fechados de pensamento expkotadogmas ou ideologias. Ela ainda
inclui o principio da incerteza predominante ncagdagma educacional emergente e também a
l6gica do terceiro incluido, que seria a nega¢d® amtrarios. A sociedade vivencia um
“carater permanente da oposic¢ao binaria” e estegmeento dicotbmico e polarizado concebe
o ser humano como polos opostos, relacionando-osireen I6gica patriarcal de dominio-
submisséo. A logica proposta pelo paradigma edowcacemergente € “de desconstrucéo das
dicotomias — problematizando a constituicdo de qamla, demonstrando que cada um na
verdade supBe e contém o outro, evidenciando qda palo ndo € uno, mas plural,

mostrando que cada polo &, internamente, fratuadividido” (LOURO, 2010, p. 31).

De acordo com Nicolescu (199%pud GUEVARA; DIB, 2007), o pensamento
transdisciplinar entre um par de contraditériosagibs em um mesmo nivel de realidade é
unificado por um terceiro incluido em um nivel pr& de realidade. Em outras palavras, a
l6gica do terceiro incluido seria uma reflexdo sobas palavras “trés” e “trans” (de
transdisciplinaridade) [que] tém a mesma raiz: $i§gifica a transgressédo do dois, o0 que vai
além do dois, a transgressédo da dualidade” (GUEVABKB, 2007, p. 08). Pierre Weill,
ainda em relacdo a transdisciplinaridade, afirma‘gajo invés do antagonismo, declarou-se
a complementaridadentre a ciéncia e a tradicdo espiritual, como upa@s de encontro e
alquimia de onde emergirdo uma nova visdo de homema nova epistemologia” (1993, p.
141, grifo do autor). Neste sentido, torna-se irfgpde considerar a existéncia de uma
terceira possibilidade e as verdades passam aussti@pnaveis, provisorias, contextuais,
concebidas ndo mais como Unicas ou absolutas eseetratando de conhecimento, o que

prevalece nao seria mais uma relacdartagonismpmas decomplementaridade

Neste contexto, podemos exemplificar com o tipicmaismo de género
masculino/feminino  impostos tradicionalmente por ss@ cultura. E importante
problematizarmos e percebermos certa alienacadsupjaz a essa questédo dualista, que leva
a uma consequentemente relacdo entre dominagfsusdominado, pois “o discurso do
binarismo €, fundamentalmente, um discurso que disgdir, separar, desconectar, desligar
categorias de sujeitos para alienar seus discusgbspetendo o segundo termo — como, por
exemplo, homo, mulher e negro —, a supremacia doepo — hétero, homem, branco”
(MOITA LOPES, 2003, p. 74).
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E importante compreendermos que 0s temas trangepsalem proporcionar
alternativas eficazes de explora-los em uma petispetransdisciplinar de acordo com o
paradigma educacional emergente, em uma visadibaliporque ha uma simetria semantica
com os ideais da transdisciplinaridade, conformemaf D'Ambrosio (1999, p. 104). A
transversalidade presente nos temas propostos PEINSs perpassa as pautas necessarias
para uma pratica pedagdgica mais congruente defepdir Moraes (1997), de tal modo que

se torna necessario haver

[a] proposta de um curriculo de transversalidadgye ndo significa] que deva ser
considerada como uma nova matéria. Trata-se deseapieg alguns conteldos,
atitudes, procedimentos, fatos e conceitos, algutérios de avaliacdo, etc., que os
alunos devem conhecer ao longo de sua educacdalfo@mlocar um curriculo em
pratica € a maneira de assegurar a todas as @iarigaaldade de oportunidades para
ter acesso ao conhecimento, em um ambito tdo fumdkaipara sua vida quanto os
abordados pelas matérias transversais (NIEVES,,20@).

Partindo desses posicionamentos sobre o conceipardeligma, percebemos que ha
tempos vivemos uma fase educacional caracterizagi® eim periodo de transicdo entre o
paradigma tradicional e o0 emergente. Neste sem#@lm podemos negar algumas implicagoes
em nossas vidas e nos diversos campos sociaishdadvido paradigma tradicional em
contraste com esse novo paradigma educacional,trgmeimplicacbes consideraveis em
relacdo a formacado profissional inicial e contirmatbs professores e principalmente a
possibilidade de uma mudanca de seus proprios igaras socioculturais que podem
influenciar no processo de formacgéo de nossos goakemos.

Em relacdo ao paradigma educacional emergentepréseindivel direcionar o nosso
olhar para a escola e compreendé-la como um espagalexo devido as inUmeras demandas
e desafios que nela convergem. A escola, enqaeusde educacado e formacao do sujeito é
uma instituicdo social e esta inserida em uma ehéeda comunidade que tem suas préprias
crencas, mitos e costumes que constituem a suéddea cultural, que é transmitida de
diversas formas — orais ou escritas — entre os reensbros. Esta cultura € inerente aqueles
que integram uma dada comunidade, e a escola é space por exceléncia para a
manutengédo ou nao de determinados paradigmas, ermgue os valores socioculturais dos
professores, alunos e técnicos estdo em constamtexcambios e entrecruzamentos,
contribuindo para a confrontacdo e o questionameetadeterminados valores culturais,

sociais e histéricos que permanecem arraigadosossorimaginario cultural.
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Dessa forma, “podemos ver os sistemas de ideiasitos na escolarizagdo como
tecnologias sociais”, uma vez gue “tecnologiasastremetem a “um conjunto de métodos
e estratégias que guiam e legitimam o que € rallndeerazoavel como pensamento, acéo e
autorreflexdo”, tornando “certas coisas dificeissgeem referidas ou, em algumas vezes,
impossiveis de serem pensadas” (POPKEWITZ, 20109B). A escola é instituicdo, um
espaco de sociabilidade, uma espécie de “micreedade” na qual “todo comportamento
mais ou menos coercitivo, [€] aprendido. Tudo gueuena sociedade funciona como sistema
de coercdo, sem ser enunciado, ou seja, todo @lso&o discursivo é a instituicao”
(FOUCAULT, 1993, p. 140). A escola é uma institoigaficial do Estado e enquanto tal
funciona como um mecanismo e/ou um sistema dessg&mdisciplinar, pois, no ambiente
escolar, predomina o “curriculo, regulamentos,riumentos de avaliagdo e ordenamento
[que] dividem, hierarquizam, subordinam, legitimamdesqualificam os sujeitos” (LOURO,
2010, p. 84). A constituicdo destas coercdes disanes, social e historicamente construidas
mediante praticas discursivas, tem como objetivilardanto o corpo quanto a subjetividade

do sujeito dentro de uma ideologia que ser quegrégica.

Neste sentido, os educadores deveriam ter uma eemgdo mais ampla de que
“quando “usamos” a linguagem, pode ocorrer que s&§amos nés que estejamos falando,
mas a linguagem que nos foi dada através de foemasgiciais que ocorreram no passado”,
ou seja, “a linguagem advém de estilos de raciocihistoricamente formados”
(POPKEWITZ, 2010, p. 196). A instituicdo escolaud dos espacgos sociais nos quais
diversos discursos séo (re) produzidos e (re) afios ou, em alguns casos, negados. Trata-
se, portanto, de um espaco institucional para ataagéo dos saberes, do conhecimento, e de
sua recriagdo ou ressignificagdo mediante o questiento de determinados saberes e/ou

verdades:

Vivemos em uma sociedade em grande marcha “ao csoma verdade” — ou seja,
gue produz e faz circular discursos que funcionamacverdade, que passam por tal e
que detém por este motivo poderes especificos. Adugdo de discursos
“verdadeiros” (e que, além disso, mudam incessaiéah € um dos problemas
fundamentais do Ocidente. A histéria da “Verdadefopoder préprio aos discursos
aceitos como verdadeiros — esta totalmente pomseita (FOUCAULT, 1993, p.
128).

A “Verdade” absoluta ainda néo foi construida, @ apcorre € que nds vivemos
imersos em verdades liquidas, frageis e incertisa decessidade de percebermos, conforme

afirma Edgar Morin (1996), que uma das mudancadidsen atualmente no ambito
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educacional é justamente em relacdo ao conhecimgnéondo visa mais a descoberta do
mundo, mas, primeiramente, o didlogo com o mundobesta de verdades inacabadas,
provisorias e parciais. Portanto, se a escola é unsidtuicdo representativa de nossa

organizacao social, ndo podemos ignorar as diveetasdes de poder, pois, “na realidade, o
poder € um feixe de relagBes mais ou menos orgéminaais ou menos piramidalizado, mais

ou menos coordenado” (FOUCAULT, 1993, p. 141). Meselacbes de poder, hd sempre um
polo fraco e outro forte, um ativo, positivo e oupassivo, considerado negativo e submisso
ao discurso daquele que detém o poder do discurso.

Apds estas breves reflexdes sobre o paradigma @doeh emergente e suas
implicagBes para o curriculo, passaremos a umaisido sobre o espaco da escola como
ideal para a promocéao da(s) diversidade(s), nonteca(s) sexualidade(s), uma vez que ela
contribui para a constituicdo da(s) identidade(sjsHd sujeito(s) imerso(s) em um dado

contexto sociocultural e histoérico.

2. Género, diversidade sexual e curriculo: um diafgp possivel e necessario

A(s) sexualidade(s) e o género estdo, mais do guean no centro
dos discursos; estdo a deixar o siléncio e o segredor bem ou por
mal, estdo a provocar ruido, a fazer barulho eerf@lar (LOURO,

2000, p. 38).

Como vimos anteriormente, estamos vivenciando méedade contemporanea um
momento de transformacgdes significativas e diveesasi0ssos paradigmas, sobretudo o que
diz respeito ao paradigma educacional, levandosttuicdo escolar, professores e pais a

reverem e reorganizarem o processo educacionalapamder as novas demandas do século
XXI.

Na contemporaneidade, a escola publica brasilsteavencendo o desafio de ofertar o
acesso a uma educacdo para todos por meio decg®lipublicas educacionais que
possibilitam, “pela primeira vez na historia breisd, vagas para todas as criancas em idade
de cursar as séries do Ensino Fundamental” (SEFFNIDR9, p. 126). Entretanto, é
importante perceber que “a diferenca entre acesswclesdo é enorme”, pois entre as

estratégias de inclusdo torna-se necessério pragréaatdes de acolhida e verdadeiro
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interesse em conhecer quem s&o 0s novos publicadudes que passaram a ter acesso a
escola” (SEFFNER, 2009, p. 134).

O que verificamos é o ingresso de um publico b&stéveterogéneo na escola,
justamente por se tratar de criancas e de jovamsngentes a classes socioeconomicamente
desfavorecidas, geralmente excluidas dos benefjci@s educagéo formal pode promover e,
principalmente, tolhidas de exercerem plenamenge csladania. Este fato gera um forte
desafio em todas as estruturas escolares: “Encplarti esse impacto € percebido quando da
definicdo de temas e conteudos a serem ensinaglosgrhs de conduta e convivio escolar a
serem obedecidas [...]. [de tal modo que] [...] akspublica brasileira vive hoje o desafio
de aceitar os ‘diferentes™ (SEFFNER, 2009, p. 128).

E justamente a possibilidade de aceitar o outfdiferente”, um dos dilemas de nosso
sistema educacional na atualidade. Para Tomaz TdaeSilva, “a diferenca ndo é uma
caracteristica natural: ela é discursivamente piddd (2000, p. 89), ou seja, ela é
construida. E justamente por isso que é por meadrayés dos discursos, que produzimos e
realimentamos certas diferencas de identidadeséderg, sexuais, e étnico-raciais, entre
outras, que podem gerar conflitos e desestabidedos paradigmas tradicionais cristalizados,
pois “sdo os proprios valores da civilizagcdo ocidkep..] que estdo em risco quando o estilo
de vida dos homossexuais, por exemplo, se torn@ri@aurricular” (SILVA, 2000, p. 92).

Em relacdo aos estudos de género, devemos muitsaa®os feministas que, durante
muitos anos, lutou bravamente para conseguir espagoonhecimento junto a academia e a
sociedade: “a crescente visibilidade do movimenttageorizacdo feminista [...] forcou as
perspectivas criticas da educacdo a concederenrtdmp@ crescente ao papel do género na
producdo da desigualdade” (SILVA, 2000, p. 94). d@®rdo com Louro (2010), foi este
movimento que deu voz e espaco aquelas que erantisgas e silenciadas, focalizando
areas, temas e problemas que ndo existiam no espadé@mico, falando do cotidiano, da
familia, da sexualidade, do domeéstico, dos sentimsefemininos. Enfim, uma tentativa e
uma possibilidade de apreensdo e compreensao daiuarso feminino que antes havia sido
relegado ao segundo plano ou visto somente pelapgeiva masculina, marcada

principalmente por um paradigma patriarcal e het@mativo.

A inclusédo de discussdes sobre questdes de gé&lmeecsidade sexual e identidade no
ambiente escolar pode possibilitar as nossas alenalsinos uma sensibilizacdo sobre a
necessidade em respeitarmos o outro, sobretudaee alig respeito a sexualidade, algo que é

inerente ao ser humano. Para Louro (2007), a sdadal ndo é uma questao apenas pessoal,
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mas social e politica e nos remete ao que, de $atdps enquanto ser subjetivo e social.
Afinal, “o sexo sempre foi 0 nlcleo onde se alpjatamente com o devir de nossa espécie,
nossa Verdadé de sujeito humano” e é no “seu sexo [que] estegredo de sua verdade”
(FOUCAULT, 1993, p. 127; 152).

Ademais, também gostariamos de ressaltar que

[a sexualidade] nos remete a nossa origem (quenossode onde viemos, como

fomos concebidos) e, consequentemente, a origemrd@mio conhecimento, da

curiosidade e da disposicdo para aprender. Seadalittm a ver com identidade e
com as infinitas maneiras de ser homem ou de skremupa sociedade e na cultura e
com o caminho pessoal da construcdo de cada ntma questdo tdo importante
como € da sexualidade ndo poderia deixar de skalli@da na educagdo e se
constitui politica publica (EGYPTO, 2009, p. 341).

Ha mais de uma década, o governo federal publi®UWPGN’'s, em 1998, que
propunham os temas transversais com 0 objetivaudeajs tematicas transversalizassem 0s
conteudos das disciplinas e contribuissem sigtii@anente na e para a formacao de alunas e

alunos, no que se refere ao preparo para o exegnscio da cidadania:

Por serem questfes sociais, os Temas Transveisaisatureza diferente das areas
convencionais. Tratam de processos que estdo dateltsamente vividos pela
sociedade, pelas comunidades, pelas familias, @dloos e educadores em seu
cotidiano. S&o debatidos em diferentes espacoaispeim busca de solugdes e de
alternativas, confrontando posicionamentos divetan® em relacdo a intervengéo
no ambito social mais amplo quanto a atuacdo plesSaa questdes urgentes que
interrogam sobre a vida humana, sobre a realidadesgta sendo construida e que
demandam transformacfes macrossociais e tambérnituies pessoais, exigindo,
portanto, ensino e aprendizagem de conteldoswvadat essas duas dimensfes
(BRASIL, 1998, p.26).

Percebemos nas proposi¢cdes introdutérias dos teareversais que ha um consenso
de que a sociedade mudou e seria necessario gatedimensfes sociais e individuais na

formacao de nossos/as alunos/as.

De acordo com Anténio Carlos Egypto (2009, p. 348) dos colaboradores da
equipe de elaboracdo dos Parametros Curricularemidés do MEC, no tocante aos temas
transversais de Orientagdo Sexual, trata-se de tiscassédo franca e aberta da sexualidade,
tdo absolutamente indispensavel na contemporaregider processo pedagogico de forma
sistematizada. Para o autor, o tripé constituida petencionalidade, planejamento e

sistematizacdo € basilar no contexto escolar pama treflexdo sobre a sexualidade,
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problematizando os temas polémicos favorecendoahtygrdade de expressdo em ambiente
acolhedor que visa promover o bem-estar sexuah@ils mais significativos, ampliando a
cidadania”. Percebemos que a proposta dos PCNigressante e extremamente significativa
para os estudos de género ao propor acdes em uspeqe/a transdisciplinar, um trabalho
continuo que “deve comecar na Educacgéo Infantl estender até o final do Ensino Médio”
(EGYPTO, 2009, p. 342-343), afinal “a sexualidadeurd@ elemento determinante na
constituicdo dos sujeitos, tdo necessario quaatoque respiramos” (PRADO; MACHADO,
2008, p. 15). No entanto, gostariamos de ressaitaro proprio Antbnio Carlos Egypto
considera como “temas polémicos” o que diz respaitoma discussdo sobre género,

identidade e sexualidade.

Esta ressalva por parte do autor nos remete aarperca historia da sexualidade

tracado por Foucault em seus estudos, nos qudiicx€ue, na

Antiguidade grega e romana, na qual a sexualidagdivwe, se expressava sem
dificuldades e efetivamente se desenvolvia, sustartm todo caso um discurso na
forma de arte erotica. Depois o cristianismo irdary o cristianismo teria, pela
primeira vez na histéria do Ocidente, colocando ugrande interdicdo a
sexualidade, que teria dito ndo ao prazer e ponesimo ao sexo. Esse ndo, essa
proibicdo teria levado a um siléncio sobre a séctadé — baseado essencialmente
em proibicées morais (FOUCAULT, 2006, p. 62-63).

bY

Trata-se, pois, de uma ‘“interdicdo a sexualidadetansequentemente, aos seus
discursos que tém como motor certos valores momsosjais, culturais e historicos
praticamente impostos por um fundamentalismo @i Neste sentido, a teméatica de género
e sexualidade € considerada polémica justamentgqu@oem nossa sociedade ainda
prevalecem valores socioculturais e morais queopizam Unica e exclusivamente a uniao
entre pessoas de sexo oposto, preferencialmenteatrimonio, discriminando aqueles que
nao se encaixam em determinadas regras moraisi@ssognvencionadas por uma cultura

marcadamente heteronormativa, patriarcal e falocant

O que ha, de fato, na sociedade, € uma producatisdarsos e saberes sobre a
sexualidade que “se constitui a partir de multipliscursos sobre o sexo: discursos que
regulam, que normalizam, que instauram saberespraeizem ‘verdades™ (LOURO, 2010,
p. 26). E estas “verdades” produzidas social eualihente podem mudar, pois elas séo

cambiantes, relativas, transitérias e efémeras.

Pagina 115



ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 3, n. 1, p. 104-123, jan./jul. 2012 (ISSN 2179-3948 — online)

ARAUJO, Rubenilson Pereira de; CAMARGO, Flavio Pereira. Género e diversidade sexual no curriculo...

Insistimos que questdes diversas relacionadasrer@éa sexualidade e a identidade
séo basilares na formacao de nossos alunos, psextmlidade esta na escola porque ela faz
parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa skgat®d ou algo do qual alguém possa se
“despir” (LOURO, 2010, p. 81) e “0 género € uma e®ao central na vida das pessoas e
esta incessantemente sendo construido e recomstiaglrelagdes sociais e interagdes com
outros individuos” (BORGES; MEYER, 2008, p. 62).iba necessidade de se discutir,
problematizar e questionar os discursos sobrexamisgades e 0s géneros na escola “porque
esse € um camppolitico, ou seja, porque na instituicdo das diferenca&oeshplicadas
relacoes de poder” (LOURO, 2010, p. 84, grifos ula@).

Outra estudiosa que endossa esta perspectivaetednsde um debate publico e em
diversas esferas da sociedade acerca das quest§érato, sexualidade e identidade é Maria

Luiza Heilborn, para quem a

[sexualidade] tornou-se nas Ultimas décadas ummtssada vez mais importante
no debate publico. Ela se transformou, por intefiméde um longo processo de
mudancas histéricas uma area da vida a qual sbuiatmuito significado,
exprimindo um lugar de realizacéo, de definicddd@atidade pessoal. Disseminou-
se a ideia de que a sexualidade deriva de um impalal, presente em toda a
humanidade, que brota do intimo e do profundamenlgetivo de cada pessoa
(2010, p.01).

Luiz Paulo da Moita Lopes, em relacdo a esta pno@iliea, afirma:

[igualmente] quem iria pensar que as novelas naaegistidas pelas familias na
hora do jantar, mostrariam casais constituidos gms homens ou por duas

mulheres ou até mesmo por dois homens e uma multjeDe repente, 0 amor

entre pessoas do mesmo sexo deixa a privacidadgud#® paredes, ocupa a sala
de jantar e pode ser pensado como uma forma dei@redo discurso amoroso

como qualquer outro (2008, p. 13).

Entretanto, o que verificarmos € certo distanciamesxpressivo entre a teoria
presente nos documentos oficiais e a pratica peizy@m nossas escolas. Alias, esta
auséncia de discussdo ja foi apontada por Foueaulseu percurso sobre a historia da
sexualidade ao constatar que “[o] sexo foi aquike,gnas sociedades cristds, era preciso
examinar, vigiar, confessar, transformar em disg£uf993, p. 230) e consequentemente tais
construtos socioculturais fizeram a escola “funarooomo uma maquina de ensinar, mas

também de vigiar, de hierarquizar, de recompen&4a09, p. 142), de modo que houve uma
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producao de discursos sobre o sexo e a sexualdedana, mas com o objetivo de vigiar, de
punir, de levar os individuos a confessarem sugicps sexuais ndo permitidas pela Igreja.

Dito isto, “a sexualidade foi o foco para onde etaram os olhares mais vigilantes.
Para ela, e por ela, foram inventadas as mais sdiseformas de controle e governo”
(LOURO, 2000, p. 38). O que podemos concluir destexsideracdes de Michel Foucault e
de Guacira Lopes Louro é que sempre houve e ai@darhnossa sociedade mecanismos de
poder que tentam controlar, vigiar, punir e govelscorpos e 0s desejos mais reconditos

em uma tentativa va de uniformizacao dos corpasedkntidades de género e sexuais.

A histéria oficial estd permeada por “verdades” gée impostas como “absolutas” e
“acabadas”, contribuindo para a manutencgéo de altabus acerca da sexualidade humana,
mas cabe ao educador contemporaneo, partindo de wisd® holistica e critico-
questionadora, “duvidar dessas verdades e cedebas 0s corpos e a sexualidade, que vale a
pena colocar em questdo as formas como costumanpessados e as formas como
identidades e praticas tém sido consagradas ouimabrgdas” (LOURO, 2000, p. 86).
Somente assim podemos tentar romper com uma ndatt@l que € imposta por um
paradigma cientifico tradicional e também por unriculo escolar que funciona como um
mecanismo de poder e de discriminacdo, de modd‘ajudazer a histéria ou as historias
dessa pedagogia talvez nos tornemos mais capazéssdeanja-la, reinventa-la e torna-la
plural” (LOURO, 2000, p. 86).

Paradoxalmente, pensando na necessidade de eteiivausao escolar e educar para
a diversidade, levando em consideracao as difesategénero e sexuais, percebemos que “a
escola esta intrinsicamente comprometida com a teagéio de uma sociedade dividida e que
faz isso cotidianamente, com nossa participacaonagsao” (LOURO, 2010, p. 85). Dessa
maneira, “a escola publica brasileira foi, e aiddéargamente utilizada como instrumento de
exclusdo da cidadania”, o que nos remete a umaachgdo levando-nos a empreender
esfor¢cos no sentido de tentar reverter esta situag¢dzer com que a escola publica brasileira
liberte-se “da sina de ser um local de exclusa&HENER, 2009, p. 128).

Neste sentido, julgamos pertinente a relacdo astiguestdes de género, identidade e
diversidade sexual com a légica do terceiro induigue propde a inclusdo de uma terceira
possibilidade além do antagonismo estabelecido peladigma tradicional. De acordo com
Lucia Facco, “a questdo ultrapassa a discussace sséxualidade. Trata-se, antes, da
discusséo sobre as varias possibilidades de rekoentos afetivo-amorosos” (2009, p. 50).

A partir dessa logica, torna-se possivel repensanarismo de género (masculino-feminino),
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guestionando-o enquanto construcdo social humalt@mnente marcada pela presenca
heterossexual, incluindo a possibilidade de umaua®lade alternativa, no caso, a(s)

homossexualidade(s).

Esse rompimento de paradigmas e a desconstrugiucitural de determinados
valores € uma luta histérica, pois ndo se tratalde relativamente simples, afinal “ndo é
tarefa facil, pois ela esta marcada fortementegste sinal’ e “as proibicbes existem, sao
numerosas e fortes” (SEFFNER, 2009, p. 128). bstgislacdes estdo arraigadas em nosso
meio social e “fazem parte de uma economia comm@exgue existem ao lado de incitacdes,
de manifestacdes, de valorizagdes. S&o sempreitoteque sdo enfatizados” (FOUCAULT,
1993, p. 128), o que nos leva a empreender umaaadiptussao, densa, polémica, mas
principalmente necessaria. Para tanto, devemosreemger o espaco escolar também como
um ambiente politico de defesa por igualdade dstdg, sobretudo o que se refere ao acesso

a educacéo para todas e todos, uma vez que

[a]s instituicBes escolares sao lugares de lutapedagogia pode e tem que ser uma
forma de luta politico-cultural. As escolas comstilnicdes de socializagdo tém
como missao expandir as capacidades humanas, davaralises e processos de
reflexdo em comum da realidade, desenvolver namsala alunos os procedimentos
e destrezas imprescindiveis para sua atuacdo EsmN critica, democratica e
solidaria na sociedade (SANTOME, 2011, p. 175).

Apesar de haver discussfes teoricas e criticaxe sebnecessidade de revermos
questdes diversas relacionadas ao curriculo er@af@@o de professores, ainda nos deparamos
com uma escola presa ao paradigma tradicional epgetfortemente a desconsiderar e a
ignorar as sexualidades pluraes alternativas, como é o caso das homossexuaidadgue
contribui para reforcar “as visoes hegemonicaspeaito da masculinidade e feminilidade. Os
meninos sao estimulados a serem agressivos, epgagmeninas devem ser mais delicadas.
Aceitam-se como “naturais”, o que torna incompreas aqueles que nao corresponderem a
tais expectativas” (FACCO, 2009, p. 119), rompeooim aguela falsa neutralidade da escola
em relacdo a sexualidade e as questdes de géderalentidade, pois estas formas sucintas
de controle do corpo, dos gestos, dos movimenasspdaticas corporais como um todo, séo,
na verdade, mecanismos de poder que advém dasaprdiscursivas de subjetivacdo no

ambiente escolar, que iremos discutir com maisnagsteriormente.

1 Entendemos aqui por sexualidades plurais, asrsdisemanifestacbes que extrapolam o binarismo dos
géneros masculino e feminino, como por exempldjdés, bissexuais, travestis, gays, transexudis® a
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Além disso, ainda é possivel observarmos certgaapanto e silenciamento por parte
da escola em néo considerar a diversidade sexesgmte em nossa sociedade, contrariando o
que preconiza d’lano Nacional de Educacdo em Direitos Humaras afirmar que “o
processo formativo pressupde o reconhecimentowtaliplade e alteridade, condi¢cdes basicas
da liberdade para o exercicio da critica, da efdgdde, do debate de ideias e para o
reconhecimento, respeito, promogé&o e valorizacabw#asidade” (BRASIL, 2008, p. 31).

Nesta perspectiva, consideramos que, no processa@dnal, esse siléncio por parte
dos educadores parece significar e pode ser coadmleomo uma forma de exclusdo do
outro justamente porque lhe é negado o direitoza Vmata-se, na verdade, de uma pratica de
silenciamento sobre determinadas questbes que geeatos incoOmodos, uma vez que
desestabilizam nossos alicerces socioculturais, p@is importante do que escutar o que €
dito sobre os sujeitos, € importante perceber o diém os interditos ou aquilo que é
silenciado. Na verdade, essa pratica de silenciemm®n uma forma de consolidacdo do
preconceito estruturada em bases mais dificeisstEmsenfrentadas” (FONTES, 2008, p.
371), pois o curriculo, nesta perspectiva, funcicoeo instrumento de dominacédo e de

exclusao de determinados grupos marginalizadogetaesociedade.

Consideracoes finais

E através do curriculo que a instituicio escoleeleea sua forma de ver e de pensar o
mundo, e também uma das formas pelas quais o0 gopede exercer o que Foucault (1993)
denomina por biopoder e por governamentalidade, venajue demonstra as concepcoes de
mundo, de sociedade, de educacao, de ser humanongm®rtamentos, e de relagbes inter e

intrapessoais.

Neste sentido, verificamos que ainda permanecearadgma tradicional que precisa

ser contestado, pois

o curriculo da escola estd baseado na cultura donein ele se expressa na
linguagem dominante, ele é transmitido através @tigo cultural dominante. As

criancas das classes dominantes podem facilmentgreender esse codigo, pois
durante toda sua vida elas estiveram imersas, patdaoto nesse cédigo. [...]. Em
contraste, para as criangas e jovens das classesnattas, esse coédigo é
simplesmente indecifravel. Eles ndo sabem do queas® Esse codigo funciona
como uma linguagem estrangeira: € incompreensjive]l. O resultado € que as

criangas e jovens das classes dominantes sdo lmemicdos na escola, o que lhes
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permite 0 acesso aos graus superiores do sistemcaconal. As criangas e jovens
das classes dominadas, em troca, s6 podem endaaaasso, ficando pelo caminho
(SILVA, 2011, p. 35).

Ainda prevalece o curriculo escolar tradicional qu&o proporciona, de fato,
condicbes plenas para a formacdo de cidadaos osritec reflexivos, valorizando as
diversidades socioculturais, o que repercute erdarfere na formacdo dos estudantes
inseridos na instituicdo educacional que, na nmeidkds vezes, apresenta configuragdes
fragmentadas, conteudista, ndo levando em consgditeras possibilidades de leitura das
dimensdes do todo, o que poderia ser realizadonpEio de uma perspectiva inter ou

transdisciplinar.

Precisariamos, portanto, valorizar as diversidadesjitando “reduzir o
multiculturalismo a uma questédo de informacdo” {&AL. 2000, p. 106), incluindo nessa

proposta as identidades de género e sexuais, unguee

[d]iferentes curriculos produzem diferentes pessaass naturalmente essas
diferencas ndo sao meras diferencas individuais, difarencas sociais, ligadas a
classe, a raca, ao género. Dessa forma, uma higddricurriculo ndo deve ser
focalizada apenas no curriculo em si, mas tambéncundculo como fator de
producédo de sujeitos dotados de classe, raca,@édessa perspectiva, o curriculo
deve ser visto ndo apenas como a expressdo ouesentacdo ou o reflexo de
interesses sociais determinados, mas também comduzindo identidades e
subjetividades sociais determinadas. O curriculw aj@enas representa, ele faz. E
preciso reconhecer que a inclusdo ou a exclusdmuméulo tem conexdes com a
inclusdo ou excluséo na sociedade (SILVA, 2011Q)p.1

Ao discutir a problematica que envolve curriculmentidades sociais, Tomaz Tadeu
da Silva aponta acertadamente a questdo da refaedere da producdo de identidades e
subjetividades no contexto escolar argumentandc‘ofie existe identidade sexual que nao
seja ja, de alguma forma, discursiva e socialmeostruida” (2000, p. 94). Tal prerrogativa
nos leva novamente a uma reflexdo sobre as pratisasrsivas de subjetivacdo no ambiente
escolar e ao processo de disciplinarizacdo do®spyma vez que tanto as nossas identidades
guanto 0s nossos corpos sao fabricados, sdo psodesultantes de discursos e/ou de

mecanismos de poder que tentam controlar e donrarsasis subjetividades.
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