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Resumo: Apresentamos neste artigo uma perspectiva solenetidédde docente no
contexto do estagio curricular. Para isso, abordaaquestao do distanciamento entre
teoria e pratica, bem como esta relacdo ao traballensino de gramatica de lingua
portuguesa. Consideramos para o presente estudmadgdificuldades apresentadas
pelos estagiarios no momento das orienta¢des feyaporganizamos uma proposta de
ensino partindo da gramatica contextualizada dmérportuguesa.
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Abstract: We present in this paper a perspective about éeadantity in the context of
curricular internship. For this, we discuss thdafise between theory and practice, and
also this relation considering the grammar teachimgportuguese language. We
considered to the present study some difficultiggosed by the trainee teachers in the
moments of orientation and, by the end, we orgah&&aching proposal starting from
the contextualized grammar of the portuguese laggua
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Introducao

O presente estudo traz algumas reflexdes conceshawt ensinale gramatica
de lingua portuguesa em um curso de Letras — aaterite, um de licenciatura — de
uma universidade federal de ensino superior. Trasatio tema ensino de gramatica de
lingua portuguesa, pois, na qualidade de professorantadoras de estagio, orientamos
estagiarios em relacdo aos métodos, fundamentosag@ara o conteudo escolar, com
o intuito de motivar questionamentos e reflexddzes@omo é realizado o ensino de

gramatica e como o0s estagiarios devem aborda-laesadas campo onde cumprem
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seus estagios curriculares. Mostramos, especiaémantelacdo que se estabelece no
momento da pratica curricular de disciplinas quentam o Estagio entre a nogéo pré-
concebida sobre o ensino de gramética que o grddusaz consigo e a perspectiva
outra que deve ser apreendida pelo graduando messento de formacdo inicial

docente.

De modo geral, o graduando possui uma nocado de @endeve ensinar a
gramaticd para seus alunos e essa nocdo apresenta-se furiddenem sua propria
vivéncia: o graduando demonstra, inicialmente, stagto curricular, um ponto de vista
sobre o0 ensino de graméatica que condiz com aqguegjadntado durante os onze anos de
sua trajetéria escolar, ou seja, o discente cadecae lugar de aluno que tem como
referéncia a atuacdo de seus antigos professordmgiea portuguesa dos ensinos
fundamental e médio. Nesse sentido, podemos afiguaro graduando possui uma
nocdo de ensino de gramatica e de como se deveaergriamatica baseando-se,

notadamente, nas praticas didatico-pedagogicaexperimentaram.

Outra questao que diz respeito ao tema desse eStadieslocamento do lugar
ocupado pelo licenciando: a nocao de ensino dedieanque ele carrega até entdo €
aquela que lhe foi ensinada, ou seja, nesse mondenestagio, o graduando precisa
deslocar-se do papel de aluno e colocar-se no pagalofessor. Essa mudanca de lugar
sugere também uma mudanca de perspectiva sobre easirar gramatica de lingua
portuguesa. Essa troca de papéis revela, princgraén os equivocos histéricos no
ensino de gramatica (marcadamente a normativa escriiva), pois os discentes
revelam suas insegurancas para “dar uma aula deatica’, uma vez que “ndo
compreendem” ou “ndo aprenderam” as regras graamatie sua lingua. Em suma, a
davida mais frequente expressada pelos licencia@dosmo ensinar ao outro o que eu

mesmo nio sef.

! Denominamos “graduando” ou “discente” quando referimos ao nosso aluno de ensino superior.
Designamos “licenciando” ou “professor em pré-s@mvViquando nos referimos ao aluno de ensino
superior exercendo o seu lugar de professor, @) agjando em sala de aula no estagio curricldar. J
termo “estudante” denomina o aluno da escola regula

? Focalizamos neste artigo o ensino de gramatida,tpmos notado ha alguns anos que os licenciandos
persistem em reproduzir o ensino de gramatica roranano estagio por ndo perceberem ou nao
compreenderem como seria 0 ensino de gramaticaxtaatizada. Efetivamente, hd um apagamento do
estudo da gramatica linguistica feito no propriosoude Letras e, por isso, consideram o ensino de
gramatica desvinculado do ensino de lingua porsmu€ontrariamente, abordamos o ensino de
gramatica contextualizada como parte integrantendano de lingua portuguesa.

® Indagac6es de estagiarios que surgem com bastegt@ncia nas orientacdes das disciplinas deiestag
curricular. Citaremos mais questionamentos e pmsenentos ao longo do texto.
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O papel do professor orientador de estagio € o rientar o discente na
realizagdo de sua pratica, contribuindo para sumdgdo académica e profissional: a de
ser professor. Isso significa dizer que, no momeotestagio curricular, o graduando é
visto pela sua instituicdo de formacédo (a univeid® como um professor em preé-
servicd & comunidade. Trata-se, portanto, de um momenttraisicdo em que o
graduando participa de dois lugares: eluio, mas deve mostrar-geofessorpara o
professor orientador de estagio; deve mostrar goe tobretudo, instrumentos e

conhecimentos para a realizacdo da pratica docente.

1. Identificar-se com oser professarentre teoria e pratica, o estagio curricular

Sdo grandes os desafios enfrentados pelo estagiarino contexto aqui
abordado, tratamos especialmente do desafio ppmed confronto dovir a ser
professor O momento do estagio curricular apresenta-se ctamhomomento de
transicdo de papéis para a grande parte dos gakidvas ndo deveria ser. A ideia de
transicdo comporta a nocao de uma transformacaoelagnomento em que o
graduando se vé na posicdo de professor. No enteorimo se trata de um curso de
licenciatura questionamos quando deveria se daoaepso de identificacdo conser
professo? Uma vez que a maior parte dos graduandos o ausdmente no estagio
curricular, pensando sef@macéo da identidade doceniea questéo norteadora a ser

abordada.

Primeiramente, é preciso considerar quais conespg$ graduandos tém do que
€ ser professor. Tal questdo perpassa por uma neenmm@vitavelmente coletiva,
construida social e historicamente, a partir des sxperiéncias enquanto aluno, os
professores que marcaram suas vidas, entre ouftosentanto, tais lugares se
confundem quando se busca a identidadsed@rofessodo graduando em formacéao.
Outra questdo que nado se pode negligenciar é arpodeé muitos graduandos em
relacdo ao proprio curso de formacéo, a institugdmerior de ensino que frequenta e
também os propésitos de sua formacdo. Todos es#ésios juntos interferem
diretamente na construcdo da identidade no proaksgormacdao teorica e pratica do

docente.

* Termo utilizado para designar o graduando de uspade licenciatura que se encontra em salas de aul
realizando o estagio curricular.
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O conceito de identidade se apresenta como un@riogdamental para pensar
0 processo de formacdo do professor, assim comusinceaprendizagem de lingua
materna. Ha uma diversidade de representacfesedadade em um mesmo espaco
académico, aqui 0 espaco em que se formam proésspara atuarem no ensino de
lingua portuguesa. Além disso, faz-se necessariesiigar os processos de
identificaces dos graduandos em relacéo a lingiarnma, a qual irdo ensinar.

Primeiramente, sabemos que a construcdo da iddetichcontece pela/na
linguagem, por isso a maneira comaear professorse vé, se representa e como é
representado traz implicagbes para o processordea¢do do graduando, uma vez que
interfere diretamente na construcao desta idergidadquanto professor.

No que concerne ao conceito de identidade, a ndgddentidade centrada em
um sujeito Unico e imutavel ndo mais satisfaz a atela social, que requer um
conceito mais flexivel e moderno que, de fato, gm@othe todas as transformacodes
pelas quais o0 mundo e as sociedades, em gerapagsado. Assim, compreende-se a
identidade enquanto construcéo e nesse processarcacoes pelas diferencas e pela
exclusdo. Por isso, a identidade de uma pessopatmais ser vista somente nesta
pessoa, ja que deve ser entendida como uma cdsim@s uma construcdo que seja
social, histérica, politica e educacional. Seguidoodward (2009) a identidade é
relacional, uma vez que uma identidade se relac@onmaoutras e pelas similaridades e
diferencas se constitui como tal. Ou seja, exista dependéncia para se estabelecer o
que uma é e 0 que a outra ndo €. Nao ha comorsarftais identidades, se nao pela

relacédo que elas estabelecem entre si.

Em se tratando de uma construcdo, estamos no caendtavel da interagéo e
sendo a identidade formada pela interacdo, com@r@oder Unica? A partir de
guestionamentos como este é que se percebe qupass@a pode ser composta ndo
somente de uma, mas de varias identidades, ou te#ja;se de um sujeito agora
fragmentado, dividido e ndo consolidado por umaaibase identitaria. A identidade é
construida coletivamente e ndo por um Unico sgueoesta intimamente relacionado,
inclusive, com a questao cultural, pois é atrawe@mteracdo com o outro, que um se

constitui como tal.

Ao relacionarmos esse dinamismo continuo dos psosesdentitarios,

pensamos na figura do graduando e seu encontraocanprofessono momento do
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estagio curricular. Nesse momento 0 que ocorre éeuemto que desestabiliza a
posicdo desse discente no curso de licenciaturacdooa em um movimento der a

ser professor. No entanto, junto com a desestabilzaggigem diversas inquietacoes,
devido a esse novo “lugar” de encontro e confromte, traz também suas implicacdes:
esse professor em pré-servigo € observado pelotadier do estagio e deve, portanto,
demonstrar conhecimentos suficientes para ser balado. Assim, ndo se pode
negligenciar que a construcao dessa identidadegswof € influenciada sobremaneira
pela prépria relacdo com o professor supervissimasomo a interacdo com todos os
outros professores na histdria escolar/académisaeder professor. Os encontros
mencionados dizem respeito & memoria do graduamdelacédo a sua experiéncia, ao
que aprendeu na escola e como o fez, os profespoee®ve, as praticas pedagogicas
dos mesmos, enfim, tudo que se remete ao procesaprendizagem da gramatica. Ja
os confrontos devem ser propostos pelo prépriogestéurricular, pelo professor
orientador desse estagio, pois € um momento ens@ueve confrontar as maneiras
gue sdo propostas para o0 ensino da gramatica, aldimvaliar o que melhor se
configura atualmente como adequado, considerandeesssidades dos alunos, das

escolas, avaliando a tendéncia de mudanca urgaraegnsino da gramatica.

Entender a identidade, assim como os processoditiiplas identificacées, do
ser professor enquanto descentrada é necessario. Qofd€@97) afirma que a
identidade s6 pode ser construida no esfacelameatbeterogeneidade, pois nao é
integral, nem homogénea, uma vez que se da atdavésnstrucdo de multiplas vozes
e junto a elas ha multiplos sentidos. Deve haspag nas aulas de estagio curricular,
de fato, para discutir as possiveis vozes que selam na formacao identitaria desse
futuro professor e a partir disso propor tambémudisbes sobre os sentidos possiveis
advindos do processo de identificacdo, assim com® formacdo enquanto professor.
O graduando precisa ser integrado nesse espaceldded uma vez que ele esta
diretamente ligado a tais questbes, e a simplekgéagia destas acabara por gerar
consequéncias em sua atuacdo como professor,sestagio, seja na construcao de

sua carreira.

Dessa forma, compreender a complexidade da coéstrudentitaria é
fundamental para o professor em formacgédo, uma uezognesmo atuara em sala de

aula, onde questdes como identidade e cultura desemtemas constantemente
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debatidos, a fim de que possamos questionar osigsdjpre)conceitos envolvidos no
cotidiano da escola. Assim,

Postular a heterogeneidade implica questionar ratidbale — vista como fixa
e estavel — e problematizar as verdades constrafdasrno dos binarismos,
instituidos pela cultura ocidental. Acreditamos,quela desestabilizacdo das
fronteiras de uma identidade (ilusoriamente fixgdssamos capturar pontos
emergentes no processo de identificacdo, que nowitpg provocar o
estranhamento, provocar possiveis deslocamentasivets rupturas que
levem a possiveis (re)direcionamentos de pensauj@teprofessor em
formacao. (ECKERRT-HOFF, 2011, p. 138)

Por isso, € preciso pensar em um processo de ¢aorgue seja continuo, que
esteja sempre em construcdo a fim de discutir shauo binarismo proposto entre
teoria e pratica, que acaba por ser um controlda®praticas docentes e norteador para
os alunos em formacao. Os primeiros periodos dsncsfio voltados para a teorizacgéo,
enguanto os ultimos contemplam disciplinas voltadpgitica. Essa dicotomia proposta
no curriculo também torna dicotdmico o fazer donallem formacdo, que se vé

compelido a atuar somente no final de sua graduacao

Ao propor a discussao sobre a relacdo teoria epyapesar deste ser um tema
recorrente na area da Educacéao, é possivel obs@mvaue “essas duas instancias nao
tém sido suficientemente problematizadas nos cudsog$ormacdo de professores”
(MARTINS, 2009, p.107). A dicotomia proposta (teoé pratica), por vezes, silencia
outras nocbes que devem ser abordadas, como arug@mestde identidade desse
professor em formacédo. Nesse sentido, ao tratéorde dissociada teoria e pratica, o
curriculo académico dos cursos de licenciaturageral, gera um distanciamento entre
a pratica docente pedagogica e a realidade esdall@ez ndo haja tempo suficiente de
pratica para identificar-s@o ser professoe esséemposeja duplo: o tempo da tradi¢cao
gramatical do ensino normativo atravessa os erddvino estagio curricular; ou o
tempo do estagio, do envolvimento com a praticania; seja curto. Talvez ainda, o
processo pelo qual o estagio curricular ocorrectan que o professor orientador e o
estagiario convoquem alternativas Unicas, pensaadonais viaveis para o ensino de
gramatica, por exemplo, desconsiderando que n&ocate apenas de aplicacbes das

“prescricdes” advindas das teorias. Em consequgogieos problemas ocorrem,

O professor, por outro lado, acaba, muitas vezes, gonceber os
conhecimentos advindos da teoria, ndo s6 comoiamsotes, mas também
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como inadequados ou mesmo inconvenientes parar&tieappedagogica. O
professor deseja e busca as solugdes oferecidas tpetia, mas, nao
conseguindo aplica-la na resolucao dos problemasiaesala de aula, acaba,
em Ultima instancia, por rejeita-las. (MARTINS, 20@. 108)

Desse modo, ao considerar que a relacédo entra eqmiatica ndo se configura
de maneira simples e que ndo se trata de uma reg@odutomatica, livre de erros,
professor orientador e estagiario podem, finalmeinieiar uma pratica docente em
busca desta identidade der (sentir-se) professorTrata-se, sobretudo, de processos
gue exigem antes de tudo reflexdes sobfazerdocente, assim como a instansex
professoy que o coloca inevitavelmente em um lugar de @ebafre)significacdes a
partir também do olhar do outro, sendo esse, coalorprofessor orientador, a escola
onde se faz o estagio, o professor colaboradoa)uy®s dessa escola, as situacdes de
ensino, o planejamento, o estudo para ministraasads dificuldades em sala de aula

partes de um grande contexto que nao cabe nowotric

Sob essa perspectiva, a fungdo do estégio curriseita “promover a interacao
entre teoria e pratica, o que nao acontece, poisum lado, é impossivel para uma
disciplina apenas suplantar as dicotomias de todorso e, por outro lado, os alunos
também ndo conseguem fazer tal articulacdo” (MARSIR009, p. 114). Dessa forma,
é preciso se desvencilhar de algumas crencassivela citada acima de que o estagio
€ a disciplina que solucionara o distanciamentoeetaoria e pratica, por isso ndo se
pode esperar que 0s estagiarios cheguem a esta apéps e prontos, a ufazer

diferenciado, ao qual ndo foram expostos previagment

Os saberes transmitidos ao longo do curso quetitmm a teoria a fim de
posteriormente serem colocados em pratica saankegibs pelo discurso pedagogico.

De acordo com Bernstein (1996, p. 259),

O discurso pedagogico é, pois, um principio q@e(tlesloca) um discurso de
sua pratica e contexto substantivos e reloca aglisterso com seu préprio
principio de focalizacdo e reordenamento seletio$ trata-se de um

principio recontextualizador que, seletivamentepppa reloca, refocaliza e

relaciona outros discursos, para construir suar@r@ydem e seus préprios
ordenamentos.

Nesse sentido, concordamos com Martins (2009)dyuafirma que o discurso

pedagogico funciona no estagio curricular como uscuilso autoritario que pretende
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dar ao professor em formacao respostas e férmglesfuncionardo em sala de aula
para sua atuacdo. Essa selecdo que o professstadg@eaealiza acaba por legitimar os
conhecimentos cientificos selecionados e os toainanthio Unico e inquestionavel para
0 ensino. Logo, a proposicédo de formacao de futprotessores questionadores, com
pratica reflexiva constante e capazes de repensataborar, reconfigurar seus

conhecimentos fica em um plano secundario.

2. O ensino dggramatica contextualizadaalgumas propostas de atividades

Primeiramente é preciso considerar guamatica contextualizadado € outra
gramatica, mas uma outra maneira de ensinar a ticanda lingua portuguesa. Sob
essa perspectiva de ensino, observamos que o0 edtudpamatica contextualizada
implica em um estudo com base na légica da lingudce no estudo de exercicios
modelares, dos tipos “siga 0 modelo”, “sublinhesobstantivos”, “circule os verbos”,
“classifique o sujeito das oracOes” etc. Esses @ados apontam a reproducdo do
conhecimento normativo sobre a lingua portuguesajcstais atividades desprovidas
de conexao linguistica para o aluno da escola aegylcomo ja vimos anteriormente,

também para os licenciandos.

N&o é necessario citar um gramatico para sabeooo® ela se comporta
guando se trata, por exemplo, do estudo dos vefdegho é a palavra que se flexiona
em numero, pessoa, modo, tempo e voz. Pode indic@m, estado, fenbmeno da
natureza”, diria a tradicional gramatica normatia. entanto, trata-se de um equivoco
a tentativa de explicar os verbos por meio de sgusficados: no caso de um estudante
levar a sério tal distingdo gramatical, como encassa definicdo a partir dos verbos
amar, sonhar pensar parar, iludir, sentir, mentalizar ganhar, sofrer, perder, refletir,
induzir, merecer sO para termos alguns exemplos? Esses verbosamadaos indicam
acao? Fendmeno natural? Estado? A tentativa dafedagdo gramatical normativa n&o
comporta as multiplas possibilidades de signifisagiae os verbos podem apresentar na

lingua em uso.

Eis que, ainda na tentativa de conseguir classificaaximo possivel de verbos
da lingua portuguesa, alguns gramaticos acresceatégdo, estado e fenbmeno da
natureza”, “ocorréncia, desejo e outros processBgfmanecemos com 0 mesmo

qguestionamento: os verbos supracitadm®al, sonhar pensar parar, iludir, sentir,
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mentalizar ganhar, sofrer, perder, refletir, induzir, merece) indicam ocorréncia?
Desejo? Afinal, que verbos indicariam “outros processos’oeque sd0 “outros
processos™? Notem que estamos no terreno moveda® idterpretacdes, dos
significados enunciados na/pela linguagem opaca, ipso a dificuldade dos
licenciandos em aceitar suas regras de dificil dandgico. Isso ocorre justamente por
separar a gramatica da lingua portuguesa: o edsigoamatica normativa desconsidera

0 contexto e se porventura o utiliza € com o ptetpara o ensino da gramatica.

Alguém, portanto, poderia nos indagar sobre queacopcao teriamos como
resposta ao estudante e ao licenciando quandoussti@nam prontamente “o que é
verbo?” ou “como definir verbo para o estudantef¥spectivamente. Dizemos,
sobretudo, com muita franqueza intelectual, quéo/ér toda e qualquer palavra que

pode ser conjugada.

De modo bem distinto, o ensino de gramatica couddixada apresenta-se como
parte integrante do ensino de lingua portuguesasi@eramos, sobretudo, que o0 ensino
de lingua portuguesa seja representativo do cantixtingua que se insere o estudante,

o licenciando e o professor supervisor, sujeitt®satdo processo educacional.

Ainda com base no estudo dos verbos é possiveapenscomo referenda-los a
partir do texto de Affonso Ramos de Sant'Anna, “@sdd”, que transcrevemos em

seguida:

o anil

o anzol

o azul

o siléncio
o tempo
0 peixe

a agulha
vertical
mergulha

a dgua
a linha
a espuma

0 tempo
a ancora
0 peixe

® Para quem pensou no verdioar, va la:eu desejo amaoueu am@
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a boca
0 arranco
0 rasgéo

aberta a 4gua
aberta a chaga
aberto o anzol

aguelineo
agilclaro
estabanado

0 peixe
a areia
o sol

O texto de Affonso Ramos de Sant'Anna €é compostsicdimente por
substantivos. A exemplo dele existartextos da literatura brasileira que retratam acdes
da vida cotidiana utilizando-se apenas de substsftiNesse texto, em especial, a
atividade de pesca é retratada de maneira a cdlhaadom o leitor a acéo da pesca, 0
0 cenario em que a pesca acontece, bem como sgusrientos: € preciso paciéncia
(“siléncio”, “tempo”); bom tempo para a pesca (‘@”y 0s instrumentos necessarios
(o anzol”, “a agulha”, “a linha”, “a ancora). Logeé possivel perceber que se trata de
uma acdo de pesca por meio dos substanti#ogossivel, por exemplo, solicitar ao
estudante a reescrita do texto utilizando, agaehos, ao invés de substantivos. Com
essa atividade, o estudante pode relacionar offiséglos dos substantivos as acdes
praticadas pelo pescador. A reescrita do textasenssntido, possibilita ao estudante
relacionar de modo logico os possiveis significad@®s niveis textual e linguistico —
dentre os substantivos que se pretendem verboextm ém estudo. Outra atividade
poderia ser a de dar voz ao estudante a partisadaedo seu préprio cotidiano, assim,
sugerimos o trabalho gggina de diario o estudante poderia contar sua prépria fesca
por meio de substantivos, assim como o texto ewndesg, em seguida, trabalhar a

reescrita da pagina de diario com verbos.

® Ver outros exemplos de textos da literatura kemaiformados de substantivos no site Guia de Ré&mu
Textual da PUC-RS. Acesso ao link http://www.pumvgpt/substantivos.php em 24/04/2012.

" Para a gramatica normativa o substantivo é a gataienomeiaos seres, sendo que o conceito de seres
deve incluir os nomes préprios, de lugares, détingdes, de individuos e de entes de naturezaitespi

ou mitolégica. Nesse sentido, a gramatica ndo admém deveria admitir, pois ela se instaura como u
conjunto de regras) a heterogeneidade da linguampsse caso, é revelada quando um texto formado
apenas de substantivos mostra mais do que “nonesrels’.

8 O tema pode ser modificado, sendo a pesca apengma opcional.
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Poderiamos, ainda, abrir o leque para diversasespgé pensar sobre outras
praticas, talvez esportivas, mas que o estudarssapdialogar e criar seu préprio texto
com substantivos que apresentam uma dinamica diédaensobreuma pratica
esportivapara a narrativa. Assim, o estudante poderiatagteapratica de um esporte
qgue ele possa se interessar, partindo de uma tamdticom base na profissédo:
futebolista, tenista, ginasta, bailarino, voleibtaietc.; ii) com base em um sentimento:
euforia, felicidade, sorte, soliddo, desanimo eiig.;com base em uma situacao:

divorcio, desemprego, relacao pai e filhos, comeigér etc.

Enfim, ao estudante caberia dialogar com um teafer&ncia oferecido pelo
estagiario, por exemplo, com artigos de revistasesse caso, da pagina de diario os
estudantes passariam a trabalhar com outros gérfenoartir de um artigo sobre um
acontecimento politico, uma comemoracao festivaoaetrato de uma profisséo, o

aluno desenvolveria o seu proprio texto.

Como vimos até entdo, as op¢les de atividades rdélas, no entanto, €
preciso que o estagiario tenha (ou ganhe ao loongesthgio) visdo contextual sobre o
ensino de gramatica, caso contrario, continuardodeindo a nocdo de que 0s
estudantes devem estudar a gramatica com a fideliden si mesma, pois sO assim
aprenderdo a norma culta. Em suma: o trabalho cognamatica contextualizada
considera que a lingua ndo é somente um sistemagjau a lingua € também um

sistema, que deve ser percebido em um contexttlidagao da linguagem.

Consideracoes (in)conclusivas

Ndo é somente o0 estagio curricular o responsavéd penstrucdo do
conhecimento docente. Identificar-se cear professopode ser um processo lento e
subjetivo para o estagiario, mas observamos que,n@o do estagio, & possivel
transgredir alguns equivocos sobre o ensino de &ieanpara 0 aperfeicoamento da
formacao docente dos licenciandos, pois, a pastiestagio curricular, os licenciandos

tomam consciéncia dser professqrsuas responsabilidades e fragilidades.

Assim, ao repensar o ensino de gramatica escatarvigias a refletir caminhos
contextualizados para o ensino de lingua portugueleenciando tem a oportunidade
de reformular alguns pré-construidos sobre o erdgngramatica, atualizando-os (e, por

vezes, descontruindo-os) com o entendimento da'sablingua portuguesa. Nesse
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processo de atualizacdo do saber, prevemos a tagdesde dizeres postos sobre o
ensino de gramatica vivenciado pelo licenciandonsierando, sobretudo, um
entendimento gramatical que ndo menospreze a ieidelgr da lingua, a sua logica, bem

como que questione a tradicdo do ensino de graam@seus equivocos histéricos.
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