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Resumo: Este trabalho analisa relatos autobiograficos produzidos por professores em
processo de formacdo em Historia, inscritos no programa PARFOR desenvolvido junto a
UFT. Os relatos foram tomados como géneros catalisadores, potencializando a reflexao dos
docentes sobre sua formagao: informam sobre a complexidade das trajetorias de formacao de
docentes no Norte/Nordeste do pais e apontam para as especificidades que caracterizam sua
identidade profissional.
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Abstract: This article analyzes autobiographical narratives produced by teachers of History in
the process of their formation, and who are enrolled in PARFOR, a program developed by the
UFT. The reports were used as catalysing genres, motivating teachers' reflections about their
education. Such reports relate the complex paths of the formation of North and Northern
teachers of Brazil and point at the specificities which characterize their professional identity.
Key-words: teachers formation; memory; discursive semiotic.

Introducio

O presente trabalho traz analises de relatos de docentes que narram suas historias de
vida e de formagao. Nesses relatos, passado e presente se confrontam remetendo aos sentidos
que conferem a escolha profissional, ao exercicio da profissdo docente e as expectativas em

torno de uma nova etapa de escolarizagdo. Inscritos num programa de formacdo de
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professores promovido pelo MEC em parceria com universidades publicas e secretarias
municipais e estaduais de educacdo — PARFOR (Plano Nacional de Formagdo de Professores
da Educagdo Basica) —, esses docentes aqui tomados como sujeitos da pesquisa buscam
ampliar sua qualificacdo profissional, cursando a primeira ou a segunda licenciatura. Tendo
como objetivo formar cerca de 400 mil professores que atuam em disciplinas diferentes de sua
formagao inicial ou ainda sem graduagdo, a agdo do PARFOR esté vinculada as discussoes do
novo Plano Nacional de Educacdo, que prevé na sua meta 15 “que todos os professores da
educagdo basica possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL, 2010).

Mais especificamente, este trabalho consiste em reflexdes trazidas por pesquisa de
carater interdisciplinar envolvendo relatos autobiograficos de 13 professores matriculados
pelo PARFOR, em 2010, no curso de licenciatura em Historia, oferecido pela Universidade
Federal do Tocantins, campus de Araguaina (norte do Estado)' em regime semipresencial.

Conversando com esses docentes na sala de aula ou em momentos informais, fomos
percebendo a especificidade de suas trajetorias profissionais a que se aliavam narrativas de
lutas e dificuldades que marcaram todo o seu processo de escolarizagdo. A isso se somavam
seus relatos quanto a atuacao profissional no presente: muitos sdo professores que lecionam
em escolas rurais, com dificuldade de acesso, todas situadas em pequenos municipios no norte
do Tocantins, a maior parte na regido conhecida como Bico do Papagaio.

Comprometendo suas férias (no més de julho) e periodos de recesso (janeiro), esses
professores nem sempre contam com apoio financeiro das secretarias de educagdo que lhes
garantam alguma comodidade ou auxilio na cobertura dos gastos com transporte, alimentacao
e estada na cidade para a qual se deslocam em funcao das aulas presenciais.

Como docentes de algumas das disciplinas dos cursos oferecidos pela UFT, iniciamos
uma pesquisa sobre esse programa de formacado, buscando dar voz aos sujeitos envolvidos no
processo a partir de seus relatos autobiograficos. Para tal, assumimos uma proposta
interdisciplinar, para a qual convergiram a semiética discursiva (FIORIN, 1996; 2008),
reflexdes fornecidas pela Historia Oral (MIGNOLO, 2002; ROUVEROL, 2000; THOMSON,
2002; THOMPSON, 1992) acerca da memoria e da subjetividade, assim como pela Historia
de Vida (JOSSO, 2004, 2008 ¢ 2009; ROLLEMBERG, 2003).

' O Tocantins se constitui como o Estado mais novo do Brasil, situado na regido Norte do pais. Araguaina, onde
se localiza o campus da UFT a que nos referimos nesta pesquisa, encontra-se no que se compreende como
Amazonia Legal. Do mesmo modo, os sujeitos da pesquisa residem e trabalham nessa regido.
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Partimos do pressuposto de que “as narrativas operam na constru¢do e produgdo de
nossas historias e de quem somos para nds e para nossos interlocutores”, constituindo-se,
pois, como formas de agir no mundo (ROLLEMBERG, 2003, p. 253). Em outras palavras, ao
significar seu passado e seu presente, os sujeitos buscam significar a si mesmos, a suas
experiéncias e, desse modo, “iluminam processos sociais mais amplos” (SIGNORINI, 2006,
p. 56), na medida em que fornecem modos de compreensao sobre historias que trazem tantos
tracos comuns, a ponto de podermos pensar numa macronarrativa: no cruzamento das
narrativas de formacao, os elementos em comum vao se traduzindo numa historia coletiva,
num destino compartilhado que nos propomos a interpretar (RAMOS JR & SILVA, 2011).

Muito se fala sobre o professor, situando-o como “objeto” do dizer, tomando-o,
portanto, como “referente”, situado num “ndo aqui”. A ele se atribui tantas vezes a tarefa de
edificacdo do futuro, sendo senso comum que todo progresso de uma sociedade esta
condicionado ao sucesso da educagdo. Contraditoriamente, porém, ha uma série de discursos
que circulam socialmente e que constroem uma imagem disférica de professor e educacao,
remetendo a nocdo de incompeténcia e fracasso. A escola figurativizada como sempre a
mesma e, por iSso mesmo, anacronica, vai se constituindo nos discursos como locus de atraso,
sendo os sujeitos os unicos responsabilizados por tal estado de coisas. A centralidade
conferida aos professores em alguns discursos que os edificam como sujeitos de
transformagdes sociais na “sociedade do conhecimento” (o que pode fazer) corresponde a
marginalidade em outros, deslegitimados enquanto “produtores de saberes” (ndo saber fazer)
(NOVOA, 1999, p. 14, 15).

Este trabalho busca conferir centralidade ao docente como sujeito do dizer, o que nao
confunde com o exercicio de confirmar o discurso que lhe prevé um papel de sujeito do fazer
das mudangas sociais solicitadas num dado momento historico e, nesse sentido, também
responsabilizando-o pelos sucessos nao produzidos. Essa centralidade aqui se traduz como
tomar a fala do professor como ponto de partida, na medida em que este pode oferecer
perspectivas e nuances que se podem e devem ouvir. Dialogando com outras vozes sociais,
esse dizer trazido em relatos autobiograficos ¢ ao mesmo tempo Unico enquanto arranjo
expressivo e registro de vivéncias e percepgdes singulares, mas ao mesmo tempo social e
atravessado por outros dizeres. O docente que toma a palavra pode falar de si, de suas
angustias, de seu percurso individual de sujeito, mas também vai expressar valores que

compartilha socialmente, remetendo, pois, a0 ambito da histéria e da historicidade do dizer.

Pagina 124



ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 3, n. 2, p. 122-140, ago./dez. 2012 (ISSN 2179-3948 — online)

SILVA, L. H. O.; RAMOS JUNIOR, D. V. Os sentidos da escola e da escolha da profissdo docente...

1. Memoria e discurso: a perspectiva interdisciplinar

Nosso trabalho de investigagdo assume a perspectiva interdisciplinar ao convergir para as
reflexdes sobre a memoria as contribuigdes da Historia Oral, da Historia de Vida ¢ da
semiotica discursiva. Conforme Silva & Pinto (2009), ha uma tradi¢do cientifica que se valeu
durante muito tempo da fragmentagdo como estratégia para a interpretagdo da realidade.
Diante da impossibilidade de abarcar o todo e em nome do rigor cientifico, as teorias se
organizaram a partir de exclusdes, o que em muitos sentidos resultou na precariedade dos
procedimentos e insuficiéncia dos resultados. Neste trabalho, ao assumir o didlogo entre
disciplinas como uma possibilidade teorico-metodologica, ndo pretendemos alcangar a
totalidade, exaurindo a compreensdo do real, mas relacionar teorias e metodologias que
favorecam a compreensao de objetos complexos. Reunir historia e discurso vai implicar

deslizamentos e ressignificagdes e, assim, representar:

a) que todo dizer se acha atravessado pela historicidade e, portanto, o dizer ndo se faz no
vazio, tem historia, submetendo-se as coer¢des de seu tempo e inscrevendo-se na
relacdo com uma tradicdo de sentidos, com uma memoria discursiva (ORLANDI,
1999).

b) que a histéria ndo ¢ contexto dado, mas sentido(s) inscrito(s) nos discursos, como
exterioridade constitutiva dos textos enunciados, uma vez que, conforme Landowski,
“tudo que faz sentido ¢ construido” (LANDOWSKI, 1992, p. 11), ou ainda, conforme
o semioticista, “um discurso s6 adquire sentido enquanto reconstroi significativametne
como situa¢ao de interlocuc¢dao, o proprio contexto no interior do qual se inscreve
empiricamente sua produ¢do ou sua apreensao” (LANDOWSKI, 2002, p. 166).

¢) que a historicidade do dizer remete a heterogeneidade (AUTHIER-REVUZ, 1998), a
um dialogismo constitutivo, isto €, todo dizer ¢ atravessado pelo dizer do outro, “todos
os enunciados constituem-se a partir de outros” (FIORIN, 2008);

d) que a histdria ndo pode ser reconstituida como uma verdade univoca sobre o passado,
uma vez que vai ser lida (construida) a partir de versdes, conflitos, luta de classes,
embates entre sujeitos e sentidos que buscam legitimacao, pressupondo sempre poder,

lacunas, siléncios e censuras.
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Assumimos, portanto, a relatividade dos sentidos sobre o passado, ou seja,
privilegiamos deliberadamente neste trabalho a perspectiva de determinados sujeitos, nesse
caso, professores do Norte do pais, em suas narrativas de dificuldades e exclusdo (RAMOS
JR. & SILVA, 2011). Ao mesmo tempo, reiteramos a necessidade de incluir a dimensdo da
subjetividade para a compreensdo da ordem da histéria (SALVATICI, 2005), sem que
pensemos a relacdao individual(subjetivo)/coletivo(objetivo, social) como oposi¢des que se
negam mutuamente. Muito pelo contrario, ao recuperar o particular e o subjetivo remetemos

dialeticamente a ordem da histoéria:

O trabalho de pesquisa a partir da narra¢do das historias de vida ou, melhor,
dizendo, de historias centradas na formagao, efetuado na perspectiva de evidenciar e
questionar as herangas, a continuidade e a ruptura, os projetos de vida, os multiplos
recursos ligados a aquisi¢@o da experiéncia etc., esse trabalho de reflexdo a partir da
narrativa da formacdo de si (pensando, sensibilizando-se, imaginando,
emocionando-se, apreciando, amando) permite estabelecer a medida das mutagdes
sociais e culturais nas vidas singulares e relaciona-las com a evolugdo dos contetidos
de vida profissional e social. (JOSSO, 2009, p. 414)

Convergindo as perspectivas da Historia Oral e da semidtica do discurso,
consideramos aqui memodria como constru¢ao, como trabalho, e ndo reconstitui¢ao fiel ao
passado vivido e experimentado: “compomos nossas memorias para dar sentido a nossa vida
passada e presente”; “construimos memorias usando a linguagem e significados publicos da
nossa cultura”; e, finalmente, segundo Thomson, “compomos memorias que nos ajudem a nos
sentirmos relativamente confortaveis com nossas vidas e que nos déem um sentimento de
serenidade” (THOMSON, 2001, p. 86).

Conforme a autora, memoria ¢ trabalho e ndo registro passivo capaz de remeter a
reconstituicdo de um passado inequivoco. Pressupde engajamento do sujeito, a0 mesmo
tempo em que remete & no¢do de negociagdo, seja com relacdo a uma memoria produzida
coletivamente — como a que resulta no mito —, seja com relagdo ao que se quer recortar do
vivido. Nesse esforco, presente e passado se imbricam, uma vez que o que da sentido a
memoria, recortando o que vai ser lido como fundamental ou acessério, o que vai ser
esquecido e silenciado ou ganhara destaque e evidéncia vai ser sempre o resultado das
escolhas (in)conscientes do sujeito, de seu movimento em relacdo ao passado e suas traducdes

na linguagem.
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1.1.  Figuras, tempos, escolhas

Em “As astucias da enunciagdo”, Fiorin discorre sobre o tempo como categoria da
linguagem, remetendo inicialmente a reflexdes de Agostinho para quem a memoria é o

“presente das coisas passadas’:

Para Agostinho, é inexato dizer que temos trés tempos, passado, presente e
futuro, pois o que temos, na verdade, sdo trés modalidades de presente, o
passado, que ¢ a memoria, o do presente, que ¢ o olhar, a visdo, e o do futuro, que
¢ a espera e, portanto, transfere para eles a idéia de comprimento do futuro ¢ do
passado. Esses trés presentes estdo no espirito. (FIORIN, 1996, p. 132)

Seguindo o raciocinio de Agostinho exposto por Fiorin, temos, portanto, o passado
como produto da memoria e a memodria como uma produc¢do do presente, movimento de
langar-se em dire¢do ao vivido. E trabalho sobre os sentidos, interpretagdo, compreendendo-se
o esfor¢o de uma subjetividade que busca significagao.

O passado, contudo, pode ser compreendido como um mero continuum, sucessao de
instantes que se indissociam e, portanto, instalam-se na esfera do sem sentido. Para lembrar, ¢
necessario recortar, estabelecer uma descontinuidade, retomar o que ressurge como elemento
de tonicidade diante da atonia, tal como explica Zilberberg: “Por defini¢do, aquilo que
sobreveio ndo pode ser atualizado, ou seja, previsto a tal e tal hora e em tal lugar. No entanto,
sua convocagao, por assim dizer, ¢ ser relembrado enquanto permanece vivida a ambivaléncia
da tonicidade” (ZILBERBERG, 2011, p. 174).

No conto “Funes, o memorioso”, Borges narra a vida angustiada do sujeito que, depois
de acidente, passa a lembrar “tudo”. Sem conseguir estabelecer a distingao entre o que deve
ser ou ndo digno de lembrancga, o personagem sucumbe, declarando que sua memoria ¢ “como
despejadouro de lixo” (BORGES, 2001, p. 135). Lembrar pressupde, assim, esquecer, para
que o sujeito possa existir no sentido.

Remetendo a Kant, Zilberberg esclarece que ha uma direcdo que se impde ao vivido,
considerando as experiéncias tidas como significativas pelo sujeito. Essa dire¢do, seguindo
um estilo descendente, ¢ determinada pelo fato de que “a estesia se encaminha
inexoravelmente para a anestesia” (ZILBERBERG, 2011, p. 17), a tonicidade apontando para
a atonia. Relembrar, assim, ¢ retomar aquilo que de certo modo ainda ndo se encontra
totalmente anestesiado, o que ¢ da ordem do guardado com certo aprecgo, que ainda faz ser o
sentido e faz ser o sujeito, remetendo a sua experiéncia de estar no mundo. Como o sujeito

nao pode conferir sentido ao agora, o instante em que experencia o ‘“acontecimento”
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(inesperado vivido como maxima tonicidade), desapropriando-o da posi¢ao do sujeito diante
do “assomo” (ZILBERBERG, 2011), tudo o que resta ao sujeito € reconstituir-se no ndo
agora, num depois, quanto o acontecimento ¢ da ordem do ja vivido (memoria) e pode ser
transformado em discurso. Conforme o semioticista, a tonicidade do acontecimento, vivido
como experiéncia do inesperado, afeta o sujeito de tal modo na sua integralidade que este se
encontra destituido da propria condigdo de sujeito: ‘“Para essa semiose fulgurante, o
acontecimento, quando digno desse nome, absorve todo o agir ¢ de momento deixa ao sujeito
estupefato apenas o sofrer” (2011, p. 171). O presente ¢, pois, instante do sofrer (¢ ndo poder
dar sentido) e do lembrar (e dar sentido ao que nao €, ao que ja foi) e, fugindo a maldicao que
o destino impos a Funes, esquecer.

Se a isso somarmos o que declara Thompson (2001, p. 95), vemos ainda a memoria
relacionada a instabilidade uma vez que pode ser reconfigurada, ressignificada. Ao discutir o
caso de um ex-combatente de guerra, a autora vai mostrando como, na medida em que o
sujeito adquire uma nova compreensao politica, vai sendo capaz de enfatizar diferentes
percepgdes de sua experi€éncia como soldado. Se o sujeito ndo ¢ sempre o mesmo, de igual
modo sua memoria também ndo serd. O passado, assim, ndo ¢ o dado, mas que nos chega
pelos caminhos da memoria, que € sempre trabalho sobre o sentido.

Desse modo, o exercicio do relato autobiografico potencializa a possibilidade de
refletir sobre a experiéncia; ¢ efetivamente trabalho que engaja o sujeito no presente. Ao
escrever sobre o passado, organizando no papel suas memorias, o sujeito se pde, portanto,
efetivamente em movimento, produzindo gestos de significacao.

Ao privilegiarmos nas narrativas dos docentes aqui analisadas as historias de
formacao, buscamos identificar especificidades que marcam essas trajetorias, o que pode fazer
aclarar as dificuldades que todo projeto de qualificacdo de abrangéncia nacional deva
necessariamente levar em questdo. Se existe um dizer que declara ndo ter o professor a
qualificacdo necessaria, exigida pela logica da dita sociedade do conhecimento, isso pode
aparecer declarado na propria fala do docente, assumindo como seu o que lhe foi ensinado.
Mas o discurso ndo ¢ tdo somente lugar da repeticdo e, desse modo, 0 que vemos nesses
fragmentos de memoria pode nos aclarar sobre a formagdo de professores em regides onde a
escolarizagdo oferecida ainda sofre com percalgos de diferentes naturezas. Longe de apontar
para as certezas de um discurso homogeneizante, os relatos nos pdem em suspenso,
provocando-nos a retomar suas leituras, a tentar compreender o que dizem no modo como o

dizem.
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Para efeito de andlise, utilizaremos aqui as categorias da semiotica relativas ao nivel
discursivo. Pressupondo um percurso gerativo de sentido do plano do contetido, que vai de
relagdes mais simples e abstratas a conexdes mais superficiais € complexas, o nivel discursivo
corresponde ao nivel da superficie, estruturando-se em uma sintaxe € uma semantica.

A sintaxe discursiva remete a esfera enunciagdo e as escolhas “conscientes” do sujeito
com vistas a persuasdo, mas que sofrem, ao mesmo tempo, as coer¢des do proprio género em
questdo. No relato autobiografico, hd uma série de elementos que apontam para o efeito de
verdade e objetividade para o que se diz, como a ancoragem ao se precisarem nomes, datas e
lugares e, diante disso, o sujeito pode escolher o que revelar, o que silenciar, o que servira ou
nao aos propositos do parecer verdadeiro o que se diz. Ao mesmo tempo, identificam-se
marcas da subjetividade, haja vista que deve predominar o emprego da 1% pessoa (eu)
(debreagem actancial enunciativa): trata-se de um “eu” que fala das suas experi€éncias no
passado e a elas da sentido.

Também se insere no ambito da sintaxe discursiva a negociacdo das vozes, isto &,
pode-se optar pelo discurso direto (debreagem de segundo grau) ou indireto ao se reportar ao
dizer do outro. Esse inserir a voz do outro no meu dizer constitui o que Bakhtin designa como
evidéncia de polifonia pelo “dialogismo marcado” (FIORIN, 2008) e Authier-Revuz (1998)
traduziria como “heterogeneidade marcada”. No ambito, portanto, das escolhas conscientes,
ao utilizar o discurso direto, cria-se o efeito de verdade (o sujeito teria dito X com tais
palavras), efeito que ndo se produz com o discurso indireto que remete a ideia de que o dizer
possa ter sido reconfigurado. E importante, contudo, que, tanto na concepgdo bakhtiniana de
discurso quanto na sua apropriacdo por Authier-Revuz, o dialogismo ¢ constitutivo da
linguagem, isto €, todos os enunciados se constituem a partir de outros, sendo uma réplica de
outro enunciado (FIORIN, 2008).

Em relacdo a semantica discursiva, estamos diante de dois processos, o da
figurativizacdo e o da tematizagdo, através dos quais se manifestam as formagdes discursivas.
Para a semiodtica, o tema corresponde ao “elemento semantico que designa um elemento nao-
presente no mundo natural, mas que exerce o papel de categoria ordenadora dos fatos
observaveis” (FIORIN, 1990, p. 24). Ja as figuras sdo elementos semanticos que remetem a
algo presente no mundo natural: “¢ todo contetido de qualquer lingua natural ou de qualquer

sistema de representacdo que tem um correspondente perceptivel no mundo natural”
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(FIORIN, 1992, p. 65)*. Mediante a maior ou menor ocorréncia da presenca de temas ou
figuras, encontramos, respectivamente, textos predominantemente tematicos, com sua funcao
predicativa ou interpretativa, ou figurativos, que possuem uma func¢do descritiva ou
representativa. Nos textos predominantemente ndo-figurativos, a ideologia manifesta-se
explicitamente no nivel dos temas; nos textos figurativos, a ideologia ocorre na relagio
estabelecida entre temas e figuras (FIORIN, 1992). No caso dos relatos, cabe ao analista
estabelecer as relacdes de sentido produzidas por esse modo de relacdo, identificando os
temas subjacentes as figuras. Tematizacao e figurativizagdo consistem, pois, em dois niveis de
concretizagao do sentido por meio dos quais se evidencia a filiagao ideologica do dizer. Nesse
sentido, estamos diante da expressdao daquilo que escapa ao nivel da manipulacdo/escolha
consciente por parte do sujeito. Nos relatos autobiograficos, as figuras remetem ao nivel da
experiéncia sensivel, concretizando lugares (escola, casa, cidade, regido etc.), € personagens
(professores, pais etc.), enquanto que os temas apontam para a leitura que se atribui ao vivido,
explicitando o modo como julga o experimentado, o que a memoria restitui. Esse modo de
descrever, narrar e julgar filia o dizer a formagdes discursivas, que materializam formagdes

ideologicas. E aqui que se situa o que ¢ da ordem social e historica do dizer.

2. A producio dos relatos

Os relatos aqui analisados foram produzidos a partir de proposta apresentada aos
cursistas por professor responsavel pela disciplina Histéria da América II durante as aulas
presenciais. Os docentes foram informados de que a produgdo escrita desses relatos nao
possuia carater avaliativo e, posteriormente, que serviriam para pesquisa em fase inicial. Num
segundo momento, parte dos cursistas da mesma turma aceitou gravar depoimentos orais para
a referida pesquisa. Nesse sentido, a selecdo dos 13 textos privilegiou as producdes dos
docentes que aceitaram conceder os depoimentos orais, os quais serdo também analisados em
etapa seguinte da pesquisa.

A extensdo dos textos produzidos ¢ variada, tendo ficado os autores a vontade para
determinar o niimero de laudas. Foram dadas, contudo, algumas orientagdes para nortear essa

producgao, as quais ndo foram seguidas de forma rigida, como aconteceria nas respostas a um

* A representagio ndo implica semelhanca com o mundo natural. A semidtica ndo identifica na linguagem a
relagdo de similitude com a realidade, mas investiga os codigos culturais que definem o carater veridictorio
(efeito de realidade) atribuido a textos e imagens a partir da iconicidade, resultante da saturacdo de elementos
figurativos. A iconicidade produz, assim, efeito de conotagdo veridictoria.
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questionario. Exemplo disso ¢ que nem todos os relatos fornecem indicagdes sobre data e
local de nascimento, tendo os autores privilegiado outros aspectos de suas biografias. Na
medida em que seguem de modo mais ou menos livre um roteiro um tanto aberto, ¢ possivel
identificar a abordagem de questdes comuns: a trajetéria de escolarizagdo, o apoio dos pais
aos estudos, a opg¢do profissional, a atuagdo como docente, as razdes para optar pela
graduacdo em Histdria pelo programa PARFOR e as contribui¢cdes da disciplina Historia da
América para sua formacao docente.

Para garantirmos a confidencialidade dos autores dos relatos, optamos por empregar
pseudonimos e, em relagdo a transcricdo dos relatos, serd mantida a redagdo original, sem
apontar para possiveis incorrecoes em relacdo a norma padrdo. Na andlise qualitativa dos
relatos, privilegiamos as reflexdes que mais diretamente dissessem respeito a suas trajetorias

de formacao.

3. Figuras da escola: “A escola era meu tnico refiigio e consolo”

Nos relatos autobiograficos, a escola ¢ figurativizada como um lugar central na
memoria dos professores, sendo a educacao escolar revestida de capacidades salvadoras. Nao
se trata tdo somente de um lugar apenas destinado aos estudos, para onde o sujeito se dirige na
busca de conhecimentos sistematizados e socialmente valorizados. Vivendo em pequenos
municipios no que € o hoje o interior do norte do Tocantins, a escola se apresenta nos relatos
como um lugar de sociabilidade fundamental, somada a promessa redentora de ser elemento
capaz de garantir a ascensao social. A escolarizagdo nao se dissocia, portanto, de um discurso
de legitimagao, conferindo-lhe sentidos que ultrapassam a ideia de um lugar para aquisi¢ao de
conhecimentos tedricos.

(1) Arlindo

“a minha relacdo com a escola acho que foi mais ou menos até por que sempre gostava de ir para a

escola, devido morar numa comunidade que tinha (nfo) tinha muita oportunidade de diversdo entdo a

escola acabava se tornando um dos melhores lugar par se ir, entdo assim a escola terminava sendo uma
espécie de obrigacdo e também de prazer”

(2) Severino

“o que mais recordo e tenho grande saudade ¢ dos amigos e alguns professores da época, porque nds
tinhamos uma relagdo bem saudavel e amigavel onde um defendia o outro e ndo existia egoismo
individual, como também era na escola (...) a escola passou a ser um local de prazer onde eu sentia-me
bem.”

(3) Ivanda
“Sempre gostei de estudar, de ir a escola apesar de varios problemas familiares, a escola era meu tinico
refiigio e consolo pois estudando e trabalhando junto com meus colegas esquecia tudo que estava
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passando, entrava em outro mundo, uma outra vida, deixava tudo para tras e me envolvia s6 com o que
estava fazendo no momento.”

Como podemos ver nos relatos de Arlindo (1), Severino (2) e Ivanda (3), a escola que
constroem em seus relatos surge idealizada, contrapondo-se a uma realidade sofrida da qual
buscavam fugir: problemas familiares, o arduo trabalho na roga e, como lemos em outros
relatos, a pobreza. Trata-se de um lugar de “refigio e consolo”, “prazer”, “onde nio havia
egoismo”, acentuando-se aspectos que conferem afetividade a esse lugar. Estudar, portanto,
vai sendo sindnimo de prazer, acentuando-se o gosto de “ir para a escola”, espécie de ilha que
emerge num oceano de dificuldades.

A essas i1magens quase que essencialmente positivas fornecidas pelos relatos
associam-se as expectativas redentoras que se lancam sobre a escola e encontram fundamento
nas condi¢des historicas e discursos que se produzem a partir de movimentos em prol da
escolarizacdo das massas. Esses professores cresceram num contexto historico, a partir de
1970, quando a educagao foi universalizada no Brasil e em varios paises do chamado Terceiro
Mundo (HOBSBAWM, 1995), constituindo-se como o momento no qual as escolas passaram
a receber os filhos das camadas subalternas. Assim, a0 mesmo tempo em que os relatos dos
professores estdo marcados por historias de privagdo e de dificuldade econdomica desses
sujeitos oriundos de grupos sociais subalternos, encontramos a crenga partilhada de que a
escola passa a ser um caminho quase que exclusivo de ascensdo social e de melhora de
condi¢des econdmicas, o que vai justificar o esfor¢o dos pais e maes de colocar e manter os
filhos na escola:

(4) Joao

“a minha familia sempre me apoiou e me deu bastante incentivo na minha vida escolar, pois
acreditavam que eu poderia conseguir algo de bom através dos estudos”.

Semelhante ao relato de Jodo (4), temos as narrativas de Luciana (5), Severino (6),
Arlindo (7). Os pais que ndo frenquentaram os banco escolares, que ndo conheceram a escola,

esforcaram-se por garantir a escolarizacdo de seus filhos:

(5) Luciana

“Pelo simples fato de meus pais ndo terem tudo a oportunidade de estudar e todos os dias, eles nos
contava histdrias de suas vidas sem estudo. Entdo, o espaco escolar tornara-se desta forma, o ideal a ser
seguido. Sem duvida para minha familia o espaco escolar ndo dava sé oportunidade de um futuro
melhor, mais um crescimento de ensinamentos transformadores de uma sociedade melhor”.

(6) Severino
o . . . A . -
...0s meus pais percebia a escola como uma grande importancia para o futuro da minha vida”.
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(7) Arlindo
“Apesar de ser filho de pais pobres sempre tive o privilégio de estudar, porque como meu pai ¢é
analfabeto sempre teve sonhos que seus filhos estudassem e podessem ter boas profissdes na vida”.

Nao poucas vezes, 0s pais, que se inserem na primeira geragdo a ser afetada pelos
discursos da importancia da educagdo que passaram existir naquele contexto, ndo tiveram
oportunidade de acessar a educagdo formal. Segundo os relatos, essa falta de oportunidade os
levou a investir seus esfor¢os na educagdo dos filhos, lutando por ela. Num momento em que
o Brasil presenciava, como mostra Menezes (2007), a producao de uma série de enunciados
sobre o futuro, a educagdo comegou a figurar como um elemento capaz de mudar a sociedade
nacional, inserindo-a na modernidade. Nesse sentido, os relatos fazem coro ao discurso de um
dado contexto historico em que a educacdo ¢ edificada como um dos elementos
transformadores da sociedade nacional e da vida individual dos brasileiros.

Os professores sujeitos de nossa pesquisa fazem parte das primeiras geracoes afetadas,
no atual Tocantins, pela massificacdo do ensino e pelas promessas que ele trazia de mudanga
social e individual. Por isso mesmo, a escola passou a ser um lugar de grande importancia
simbolica, catalisador de esperangas de mudanga social, o que fica marcado na memoria dos
autores dos relatos estudados. Assim, a escola, dentro dos seus relatos autobiograficos, surge
como um lugar que catalisa memoria, como um espago de construcao da esperanca individual
e coletiva (“sociedade melhor”, como depoimento de Luciana), servindo a autobiografia para
produzir momentos de articulacdo do que Reinhart Koselleck (2006) chama de espago de
experiéncia e horizonte de expectativa.

Contudo, entre esses dois tempos, o da experiéncia da entrada na escola como aluno e
das expectativas ali produzidas e o tempo de uma outra vivéncia, agora como professor,
parece haver uma espécie de abismo, marcando uma descontinuidade entre modos de
representacdo. Os professores foram ensinados por seus pais e pela sociedade nacional a
respeito do quanto a escola, a educagdo e o professor seriam importantes para o projeto
nacional entdo em voga, para um projeto de futuro e de progresso. Essa escola do passado
surge, portanto, idealizada, construida euforicamente tanto pelo modo como a memdria a
traduz no presente, como pelas esperangas que orientaram os investimentos na escolarizagao.
No entanto, no momento em que educagdo caminha em dire¢do a universalizacdo, a profissao
docente comeca a sofrer um processo de desvalorizacdo e precarizagdo, frustrando as
expectativas produzidas na infancia. Assim, as imagens da escola e da educacdo do passado
comparadas as imagens do presente sdo profundamente antagdnicas: a realidade da qual a

escola parecia ser “refiigio”, como nos dizia Ivanda (3), invadiu o espaco escolar.
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Nos relatos, identificamos, portanto, uma oposi¢do entre os temas da esperanga e da
promessa (vinculadas a escola no passado, a da memoria) e a desilusdo (relativa as vivéncias
do presente). Nessa oposicdo, podemos observar as distingdes que se produzem na
explicitacdo das vozes do discurso. As referéncias as expectativas redentoras da escola
(passado) sdo trazidas pelo emprego do discurso indireto, caracterizando a heterogeneidade e
o dialogismo mostrados (AUTHIER-REVUZ, 1998; FIORIN, 2008). Exemplo disso vemos
em Luciana (5), que remete as narrativas contadas pelo pai sem estudo acerca do sofrimento
que teria vivenciado, antevendo em suas narrativas dias melhores para a filha que estava tendo
acesso a escolarizagdo. Os relatos trazem, assim, o discurso salvacionista da escola como
discurso aprendido no didlogo com os familiares, que os levam a crer na possibilidade de um
futuro melhor a partir da escolarizacao. E, portanto, a fala do outro, evidenciada como tal,
explicitada pelas referéncias aos pais.

De forma distinta, nas referéncias ao presente, ndo se encontra mais essa explicitacdao
do discurso do outro, desse atravessamento do dizer: a heterogeneidade (dialogismo),
constitutivo(a), ¢ diluida, ndo marcada, ndo percebida na superficie do discurso (AUTHIER-
REVUZ, 1998). O sujeito que escreve produz no texto a ilusao de que o faz a partir do que
seria sua propria percep¢ao da realidade, sem pretender se deixar permear por dizeres que o
afastem do real. A escola ideal, a que seria produzida figurativamente pelo olhar do outro,

essa escola do passado, ndo existe mais. A “vida” que ela lhes prometeu ndo foi alcangada.

4. Polifonia: Nunca quis ser professora

Que vou ser quando crescer?Sou obrigado a?

Posso escolher? Nao da para entender. Ndo vou ser. Nao
quero ser. Vou crescer assim mesmo. Sem ser Esquecer.
Carlos Drummond de Andrade

No poema “Verbo Ser”, Carlos Drummond de Andrade brinca com os
questionamentos tdo comumente feitos as criancas sobre seu futuro profissional. O enunciador
apresenta-se ai na perspectiva de quem se exaspera com a pergunta frequentemente formulada

99

pelos adultos, pondo-se a questionar sobre o que ¢ efetivamente “ser”, resistindo a uma
resposta simplista. O sujeito estranha a pergunta inicial, levanta outras, todas servindo para
complexificar os sentidos de “ser”. Quando se principia a ser? O sujeito s6 comeca a ser
quando cresce? E possivel escolher o que se vai ser? No questionamento trazido pelos adultos,
estd pressuposta a possibilidade da escolha e a0 mesmo tempo uma descontinuidade. O sujeito

pode decidir o que “quer ser” e pode ainda tornar-se um sujeito distinto daquele do presente.
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Ser um outro, a partir de uma escolha, de um momento inaugural no qual se principia a ser
esse diferente, moldado pelo guerer.

Partindo dos versos do poeta mineiro, retornemos aos relatos autobiograficos dos
docentes considerando um primeiro recorte: declaragdes que envolvem suas escolhas
profissionais. Quando o sujeito “escolheu” ser professor? Esse sujeito escolheu, de fato, ou a
“opcao” profissional foi determinada de antemao? Como o sujeito discursiviza essa escolha?
Quando principia sua historia na escola e para a escola? Como se marca a modalizacao pelo
querer (ou dever) ser?

Em dez dos treze relatos, ressaltamos como ponto comum a fala de que a docéncia ndo
foi resultante necessariamente de uma opg¢do profissional, uma vez que o ingresso no
magistério se deveu em muitos casos por ser a unica qualificagdo disponivel em suas cidades:

(8) Sueli

“...ndo tinha sonho de ser professora mas a vida nos reserva muitas surpresas, bem fui mora em uma

cidade do interior, surgiu a oportunidade de estudar o magisterio, algum tempo depois veio a

oportunidade de cursar um nivel superior, quando surge também a chance de um concurso publico fui
abengoada passei”

(9) Pedro

“A minha profissdo se deu pela necessidade de estar empregado e na oportunidade que apareceu
aproveitei, ja4 que tinha o magistério, habilitacdo exigida para tal fungdo na época. E logico que nio
escolheria esta profissdo se tivesse tido uma melhor oportunidade, entdo posso dizer que esta escolha foi
um produto do acaso”

Ao remeter ao passado, Sueli (7) expressa que a entrada no magistério ndo foi
resultante de “um sonho”, ou seja, de algo que esperava alcangar, mobilizando o seu querer. O
modo como o diz, fazendo uso da negacdo, instaura a polifonia, isto €, a negacdo pressupde
uma afirmagdo que vai ser refutada. Sueli, assim, remete ao discurso de que as escolhas
profissionais sao feitas como concretizagao de “sonho”, de um querer ser, tal como aparece no
poema drummondiano.

Ainda tomando o relato de Sueli (7), considerando as construc¢des verbais do ponto de
vista sintatico, identificamos trés situagdes nas quais o enunciador se apresenta na condigdo
de sujeito da oragdo: “ndo tinha sonho”, “fui mora” e “fui abengoada” (eu eliptico, nos trés
casos), observando-se que nesta ultima construcdo a oragdo se apresenta na voz passiva. Nas
demais oracdes, 0s sujeitos vida, oportunidade e chance aparecem como sujeitos pospostos
aos verbos e remetem aos elementos determinantes dos rumos profissionais de Sueli: a vida, a
oportunidade e a chance fizeram com que Sueli fosse professora, contando ainda para isso
com a mudanca (“fui mora”) e a béngao recebida (“fui abengoada”). Pelas escolhas lexicais e

sintaticas, fica reiterada a ideia anterior de que ser professor ndo foi algo que Sueli quis para
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sua vida, mas efeito de um contexto (mudanca de cidade), de uma dada conjuntura (que
definiram um quadro de chances e oportunidades) que a conduziu e, desse modo,
submetendo-a. Pelo modo como diz, portanto, Sueli (7) reitera a sua condi¢do de
assujeitamento.

Em Pedro (8), de novo temos a decisdo de ser professor condicionada as circunstancias
do contexto: a necessidade de estar empregado, a oportunidade que deveria ser aproveitada.
Diante da urgéncia do emprego e da Unica area ofertada para formagdo, Pedro “aproveita” a
chance que se lhe apresentou, pondo-se, desse modo, como sujeito que € capaz de tomar
atitudes que respondem ativa e positivamente as circunstincias contextuais. Na frase seguinte,
contudo, Pedro declara que “¢ l6gico que” nao decidiria pela docéncia, o que remete a uma
espécie de ponto de senso comum ou ao menos um ponto de vista pretensamente
compartilhado pelo seu interlocutor, leitor do relato, ai também evidenciando o efeito de
polifonia. Haveria, assim, uma “légica” (e um outro dizer) compartilhada pelos sujeitos a
qual prevé que a docéncia ndo seja uma escolha plausivel, racional, consequente e ¢ essa
logica (esse dizer) que € refutado. O modo como faz para dizer que ndo se tratou de uma
escolha efetiva, nem logica, evidencia o quanto a escolha profissional passou longe de uma
determinacdo pessoal, o que ¢ reiterado mais adiante com declaracdo de que foi “obra do
acaso”. Se a ideia de acaso remete a possibilidades e combinagdes aleatorias e imprevistas, na
narrativa de Pedro a expressdo parece ser bem pouco apropriada, produzindo-se ai uma
aparente contradicao. Pedro interpreta como “acaso” o que poderia ler, a partir de suas
proprias declaragdes, como resultante de uma determinagdo historica e contextual. Como se
estivesse num jogo com cartas marcadas, Pedro aproveita as oportunidades, mas ndo tem
como fugir as regras do jogo: os caminhos que trilha seriam de antemao tracados. Nao se trata
de acaso.

A pergunta que poderia ser feita € por que, se ndo escolheram ser professores, abdicam
de suas férias e do convivio familiar, enfrentam privacdes de toda sorte para se formarem
professores nesse projeto PARFOR? Por que ainda investir uma vez mais em algo para o qual
nao se espera retorno financeiro ou reconhecimento social? Por que dizem que alcangar a
licenciatura ¢ um “sonho”?

A contradi¢do pode ser uma leitura, mas podemos também considerar a perspectiva da
coexisténcia de mais de um sentido, da possibilidade de mais de uma interpretagdo ou daquilo
que se pode denominar como “multivaléncia”, quando a historia narrada “implica polifonia e,

simultaneamente, contém multiplas tramas e perspectivas” (ROUVEROL, 2000, p. 195).
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Pelos relatos, esses docentes declaram o gosto pela busca do conhecimento, afastando-se da
imagem de uma escola redentora no sentido de poder transformar radicalmente suas vidas. A
supervalorizagdo da escolarizagdo, como vimos, remete ao discurso do outro, num processo
de heterogeneidade marcada e a uma perspectiva do passado reconstituido pela memoria,
“sonho” de outrora; discurso da alteridade. No presente, o “sonho” de estudar adquire
contornos mais pragmaticos, remete a dimensdo de um projeto exequivel, para o qual esses
docentes mobilizam esfor¢os e desejo. O que os professores talvez nos informem ¢ que na
vida, cabem muitos sentidos para o sonho e, de um ou outro modo, a graduag¢do € sonho para
poucos no Brasil. Assim, continuam revestindo a educagdo de positividade, negociando

sentidos e possibilidades.

5. Os negociadores ou das consideracgoes finais

As teorias do discurso tém se preocupado, nos ultimos anos, da revisao de algumas
posi¢des no que diz respeito a relagdo entre sujeito e discurso. Os relatos autobiograficos sdo,
como géneros catalisadores, momentos nos quais os sujeitos vao negociando com discursos
estabelecidos, conjunturas historicas e circunstancias cotidianas no jogo vital da producao de
significagdo para si e para o mundo. Os relatos aqui descritos mostram as negociagdes entre
sujeitos e discursos em circunstancias pelas quais estdo passando tendo em vista um processo
de avaliagdo e reelaboracdo de seus percursos escolares e de vida, para o que convergem os
momentos de formagao.

Pelo que nos revelam seus relatos, apesar dos esfor¢os familiares e de um projeto
nacional de universalizacao escolar, os docentes apontam para a descontinuidade de sua
trajetoria de formagdo, o que remete a particularidades que caracterizam a escola e a
escolarizacdo nas regides Norte e Nordeste do pais, sobretudo pela grande area rural e a
problematica do acesso a escola nessas localidades, o que vai evidenciar a relevancia de
programas de formacao de professores como o PARFOR.

Conforme nos relatam os docentes, essa descontinuidade de sua formagdo se deu por
uma série de justificativas: casamento e criagdo dos filhos interrompendo os estudos (Sueli,
Severino); evasdo escolar por dificuldade de aprendizagem ou conflitos com professores
(Valdir, Vilma), falta de professores (Otavio); auséncia de escola ou precariedade da escola na
zona rural (Osmarina, Jodo, Ivanda, Otavio); pobreza extrema levando a desnutri¢do (Ivanda);

mudancgas constantes da familia em busca de trabalho (Pedro), isto €, estudar nunca foi algo
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tranqiiilo para suas vidas, mas sempre teve o sentido da necessidade e o sentido da esperanga.
Necessidade e esperanga parecem continuar orientando esses sujeitos do ensino e da
aprendizagem. Ora como quem ensina, ora como quem ainda estuda, encontramos sujeitos
atravessados pelos discursos da precariedade e da falta que caracterizam a educagdo, mas
também investindo ainda em movimentos de busca de dias melhores pelas vias de acesso ao
conhecimento. Luciana declara em verbo no pretérito imperfeito sobre um passado
aparentemente superado: “acreditivamos que podiamos mudar o mundo”, apontando para o
fim de uma crenca. A educagdo, afinal, ndio mudou o mundo, embora tenha marcado
definitivamente suas trajetorias individuais. Esses sujeitos de escolarizacdo descontinua
inscrevem-se num movimento de ir e vir, sem jamais abandonar definitivamente a escola.

Continuam estudando, insistindo. Sao sujeitos que ainda sonham.

Referéncias bibliograficas

ANDRADE, Carlos Drummond de. Nova reunido: 19 livros de poesia. V. 2. 2. ed. Rio de
Janeiro: José Olympio, 1985.

AUTHIER-REVUZ, Jacqueline. Palavras incertas: as nao coincidéncias do dizer. Campinas,

Ed. da Unicamp, 1998.
BORGES, Jorge Luis. Ficgoes. 3. ed. Sao Paulo: Globo, 2001.

BRASIL. Plano Nacional de Educagao. Disponivel em http://portal. mec.gov.br. Acessado em
11 de abril de 2011.

FIORIN, José L. Introdug¢do ao pensamento de Bakhtin. Sao Paulo: Atica, 2008.
. As astiicias da enunciagdo. Sdo Paulo: Atica, 1996.
. Elementos de analise do discurso. Sao Paulo: Contexto, 1992.
. Linguagem e ideologia. 2. ed. Sao Paulo: Atica, 1990.
GREIMAS, A. J.; COURTES, J. Diciondrio de semiética. So Paulo: Contexto, 2008.

HOBSBAWM, Eric. Era dos extremos: o breve século XX. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 1995.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formagdo. Sao Paulo: Cortez, 2004.

. A transformacdo de si a partir das narrativas de historia de vida. Educagdo. Porto

Alegre/RS, ano XXX, n. 3 (63), p. 413-438, set./dez. 2007.

Pagina 138


http://portal.mec.gov.br/

ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 3, n. 2, p. 122-140, ago./dez. 2012 (ISSN 2179-3948 — online)

SILVA, L. H. O.; RAMOS JUNIOR, D. V. Os sentidos da escola e da escolha da profissdo docente...
KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribui¢cdo a semantica dos tempos historicos.

Rio de Janeiro: Contraponto/EAPUC, 2006.

LANDOWSKI, Eric. 4 sociedade refletida: ensaios de sociossemiotica. S3o Paulo: Pontes,

1992.
. Presencas do outro. Sao Paulo: Perspectiva, 2002.

MENEZES, Fernando D. Enunciados sobre o futuro: transamazonia, ditadura militar e a
construgao do “Brasil grande.” 2007. Dissertagdo (Mestrado em Historia). Universidade de

Brasilia, Brasilia.

NOVOA, Antonio. Os professores na virada do milénio: do excesso dos discursos a pobreza

das praticas. In: Educagdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 25, n. 1, p. 11-20, jan./jun. 1999.

ORLANDI, Eni P. Andlise do discurso: principios e procedimentos. Campinas: Ed. Pontes,
1999.

RAMOS JR, Dernival Venancio; SILVA, Luiza Helena O. da. A escrita de si em momentos
de formacgdo. In: III Congresso Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios da

Amazodnia, 2011, Belém. Anais do IIl CIELLA, Belém: CRV, 2011, v. 1, p. 261-268.

ROLLEMBERG, Ana Tereza V. M. Historias de vida de duas professoras: narrativas como
instrumento de constru¢do da identidade profissional. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da
(Org.). Discursos de identidades. Sao Paulo: Mercado de Letras, 2003, p. 249-271.

ROUVEROL, Alicia J. Entre textos e fotos: contando a historia de Linda Lord e do
fechamento da Pernobscot Poultry. In: FERREIRA, Marieta de Moraes (org.). Historia oral:
desafios para o século XXI. Rio de Janeiro: Fiocruz/Casa de Oswaldo Cruz/CPDOC — FGV,
2000.

SALVATICI, Silvia. Memorias de género: reflexdes sobre a historia oral de mulheres.

Historia Oral, v. 8, n.1, p. 29-42, jan-jun 2005.

SIGNORINI, Inés. O género relato reflexivo produzido por professores da escola publica em
formagdo continuada. In: SIGNORINI, 1. (Org.). Géneros catalisadores: letramento e

formagdo do professor. Sdo Paulo: Parabola, 2006, p. 53-70.

SILVA, L. H. O. ; PINTO, F. N. P. Interdisciplinaridade: as praticas possiveis. Revista
Querubim (Online), v. ano 5, p. 01-18, 2009.

THOMPSON, Paul. 4 voz do passado: historia oral. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

Pagina 139



ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 3, n. 2, p. 122-140, ago./dez. 2012 (ISSN 2179-3948 — online)

SILVA, L. H. O.; RAMOS JUNIOR, D. V. Os sentidos da escola e da escolha da profissdo docente...
THOMSON, Alistair. Memorias de Anzac: colocando em pratica a teoria da memoria popular
na Australia. In: FERREIRA, Marieta de M. e AMADO, Janaina (Org). Usos e abusos da
Historia Oral. Rio de Janeiro: Fundagao Gettlio Vargas, 2002, p. 65-91.

ZILBERBERG, Claude. Elementos de semiotica tensiva. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2011.

Artigo recebido em agosto de 2012.

Aceito em setembro de 2012.

Pagina 140




