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O LUGAR DO ENSINO DE HISTORIA NO ESPACO
ACADEMICO: OS DESAFIOS DE UMA AREA DE
FRONTEIRA
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RESUMO

Este artigo analisa o distanciamento existente entre a producdo académica e o
ensino de historia, buscando-se refletir sobre as razdes pelas quais os temas
ligados a educacdo em geral e ao ensino de histéria, em particular, ndo tém
estado no foco das atengdes dos profissionais da histéria e, por conseguinte, dos
programas de pos-graduacdo em histdria, sendo mais recorrentes na area de
educacdo. Um problema antigo, mas que merece ser refletido, por se tratar de
uma situacdo ambigua uma vez que a maior parte dos cursos de graduacdo em
histdria no pais é de licenciatura. Foram utilizados dados do Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais (INEP) e do banco de teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que nos permitiram
observar que, apesar de haver um movimento de aproximagdo entre 0s campos
da Histéria e da Educagdo, os estudos sobre ensino de histdria ainda sdo
majoritariamente realizados nos programas de pos-graduagdo em Educacéo.
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Histdria da Educacao.

ABSTRACT

This article analyzes the distancing between the academic production and the
teaching of history, seeking to reflect on the reasons for which the issues related
to education in general and the teaching of history, in particular, have not been in
the focus of attention of the professionals of history and, consequently, of
graduate programs in history, being more recurrent in the education area. An old
problem, but it deserves to be reflected, because it is an ambiguous situation
inasmuch as most the courses of history in the country are courses of teacher
training. We used data from the National Institute for Educational Research
(INEP) and database of theses of Coordination of Improvement of Higher
Education Personnel (CAPES), which allowed us to note that, although there is a
movement of approximation between the fields of History and Education, the
studies on the teaching of history are still mostly made in graduate programs in
education.
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Recentemente houve um debate no Grupo de Trabalho de Ensino de Historia
(GTEH-ANPUH)! sobre uma vaga de concurso para a area de ensino de historia em
uma determinada universidade. A polémica foi gerada pelo fato do concurso permitir
inscri¢Oes apenas para doutores em Historia, excluindo-se dai, inclusive, os doutores em
Educacdo. A discussdo girava em torno da questdo: se a vaga era para a area de ensino
de histdria, por que excluia os doutores em Educacdo? Haveria ali um preconceito em
relacdo a area de Educacdo, ou uma reserva de mercado para os profissionais da
Historia?

N&o houve naquele férum a divulgacdo dos motivos da decisdo do colegiado do
curso — que, com razdo, deve ter se empenhado em manter sua autonomia —; por outro
lado, entidades ligadas ao ensino de historia como o GTEH e a Associacdo Brasileira de
Ensino de Histéria (ABEH) publicaram manifestacdes contrarias a tal decisao.

O objetivo deste artigo ndo é estabelecer juizo de valor sobre quem esta com a
razdo no caso citado, mas refletir sobre o lugar que o ensino de histéria tem ocupado no
espaco académico, o que pode contribuir para sua compreensao.

Primeiro é preciso reconhecer que o ensino de histéria tradicionalmente néo
esteve associado ao campo da Historia. Os cursos superiores de historia, assim como de
outras areas do conhecimento, ndo foram instituidos com o objetivo especifico de
formar professores, 0 que ficava a cargo dos Cursos Normais. Estes, por sua vez, por
muito tempo nem mesmo eram associados ao ensino superior?.

A institucionalizacdo da Histria como disciplina autbnoma no ensino superior
ocorreu na Franca e, na maioria dos paises da Europa, na segunda metade do século
XIX. Este fato relaciona-se ao processo de constituicdo das nacGes modernas e ao
movimento de laicizacdo da sociedade (CHARLE; VERGER, 1996). No caso da Franca
a autonomia profissional, o lugar da Histdria nas universidades e o estabelecimento de
regras para o oficio do historiador foram conquistados a partir da instalacdo do poder

republicano. Os partidarios da Republica preocuparam-se em tomar o controle das

1 Grupo de Trabalho de Ensino de Histéria e Educagéo da Associacdo Nacional de Histdria. A discusséo
se deu por e-mails no google groups “GTEH-ANPUH” em agosto de 2012.

2 A Lei Organica do Ensino Normal, instituida em 02 de janeiro de 1946 (Decreto-Lei n° 8.530, 1946),
avancava ao aumentar o numero de disciplinas minimas no curriculo, no entanto, permanecia
conservadora ao ndo fazer nenhuma vinculagdo da formacdo de professores aos cursos de nivel
superior.
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instancias de producdo da memdria coletiva, no pais substituindo o uso e o controle que
os conservadores faziam da Histéria (NOIRIEL, 1990).

O modelo de ensino superior francés exerceu grande influéncia no modelo
instituido no Brasil com a importacdo da estrutura e da traducdo dos compéndios
(NADALI, 1993). As relagdes culturais entre Brasil e Franga tém longa tradicdo, tendo se
manifestado de maneira consistente a partir do inicio do século XIX, por meio das
missoes cientificas e culturais das escolas religiosas, bem como pela criagdo da Alianca
Francesa, em 1896, e pela participacdo de professores franceses na estruturacdo dos
primeiros cursos superiores de historia na década de 1930° (FERREIRA, 1999).

Os cursos superiores de historia implantados no Brasil, embora tivessem
objetivo explicito de formar professores, foram estruturados como bacharelados.
Mesmo o curso da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi)* — que serviu de modelo
para 0s demais cursos institucionalizados no pais a partir dai — foi estruturado dessa
forma.

O curso de Historia da FNFi era integrado ao curso de Geografia e mantinha
uma estrutura na qual as disciplinas de contetdo eram separadas das disciplinas de
formacdo pedagdgica. Estas ultimas podiam ser cursadas apds a conclusdo das
disciplinas especificas e ficavam a cargo da Faculdade de Educacdo. Dessa forma, o
concluinte poderia obter o grau de bacharel, caso cursasse apenas as disciplinas de
contetdo e; também de licenciado, caso concluisse as disciplinas de formacéo

pedagdgica.

Tabela 1 — Estrutura curricular do curso de Geografia e Historia da FNFi
(1939).

Ano Primeiro Segundo Terceiro
Geografia Fisica Geografia Fisica Geografia do Brasil
Geografia Humana Geografia Humana Historia
Disciplinas Contemporéanea
Antropologia Historia Moderna Historia do Brasil
Histdria da Antiguidade Historia do Brasil Historia da América
e ldade Média

3 0s primeiros cursos superiores de Histéria no Brasil foram institucionalizados pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP), em 1934, e pela Universidade do
Distrito Federal (UDF), em 1935. Para o curso da USP foram recrutados os franceses Emile
Coornaert, Fernand Braudel, Jean Gajé, Pierre Déffontaines e Pierre Monbeig (ROIZ, 2004). Para o
curso da UDF vieram os franceses: Henri Hauser, Eugene Albertini e Pierre Deffontaines
(FERREIRA, 2006). O curso da UDF em 1939 seria incorporado pela Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFi), da Universidade do Brasil (UB).

4 A FNFi era parte integrante da Universidade do Brasil (UB) criada pelo governo Vargas em 1937 e transformada
em Universidade Federal do Rio de Janeiro em 1965.
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Fonte: Adaptado de Ferreira (2006, p. 153).

Esse foi o modelo de curso superior de historia institucionalizado no pais e,
como num vicio de origem, permanece (com raras excegdes) até os dias hoje, mesmo
com as diversas mudancas na legislacdo educacional. Uma das consequéncias desse
modelo é o distanciamento gerado entre os historiadores de oficio e as temaéticas ligadas
ao ensino de historia, fazendo com que a grande maioria daqueles que se dedicam ao
ensino tenham que se deslocar para a area da Educacéo.

Da criacdo dos primeiros cursos na década de 1930 até 2010, haviam sido
institucionalizados no Brasil 211 cursos de historia, por instituicGes publicas, sendo 157
(74%) exclusivamente de licenciatura e 54 (26%) de licenciatura e bacharelado,
conforme Gréfico 1. A maioria desses cursos, no entanto, mantém a tradicdo do
bacharelado e mesmo aqueles exclusivamente de licenciatura, restringem os debates
sobre o ensino as disciplinas pedagdgicas.

Gréfico 1: Cursos de graduacao em histéria ofertados por instituicdes publicas no
pais.

Cursos de Histéria por graus oferecidos ate 2010
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Fonte: E-mec.mec.gov.br. Acesso em: set. 2008 a ago. 2010.
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O Lugar do Ensino de Historia na Producédo Académica

Até o ano de 2011 o ensino ndo era considerado uma area® do conhecimento
especifica pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)®. Normalmente, os estudos sobre ensino referiam-se ao “ensino de ciéncias”.
Ja os estudos de ensino das demais areas do conhecimento como Histéria, Geografia,
Literatura etc., eram desenvolvidos na area de Educacéo.

No caso da histdria, as tematicas sobre ensino e educacdo, de uma forma geral,
ndo figuravam (figuram?) entre as mais estudadas pelos historiadores. Ao contrario,
eram temas considerados pouco “nobres” na maioria dos programas de pos-graduacao e,
por isso, desenvolvidos de forma marginal. Os poucos trabalhos realizados nesses
programas acabaram por ficar deslocados dos demais, tendo pouca visibilidade. Para se
ter uma ideia, até 2011, dos 57 programas de poés-graduacdo em historia em
funcionamento no Brasil (30 com cursos de mestrado e doutorado, 26 de mestrado e 1
de mestrado profissional), apenas 2 (3,5%) mantinham linhas de pesquisas denominadas
“ensino de historia”: o Programa de Pos-Graduacdo em Histdria da Universidade
Federal da Paraiba, cuja linha era “Ensino de Histéria e Saberes Historicos” e o
Programa de Pds-Graduagdo em Historia Social da Universidade Estadual de Londrina,
que mantinha uma linha intitulada “Historia e Ensino” (SILVA, 2011b).

H& de se considerar que alguns programas, mesmo sem manter linhas de
pesquisa especificas, desenvolvem teses e dissertagdes sobre ensino. O que se pretende
destacar, no entanto, é o lugar que o ensino tem ocupado dentro da organizacdo desses
programas e, consequentemente, dentro do espaco académico. Apesar de mudangas
significativas ocorridas no campo da Histdria nos ultimos trinta anos, o ensino ainda é
tratado de forma marginal em grande parte dos programas.

Em pesquisa’ realizada no Banco de Teses da CAPES (SILVA, 2011), das 283
teses e dissertagdes que tinham como assunto ou titulo “ensino de historia”, apenas 37
(12,7%) tinham sido feitas em programas de p6s-graduacdo em histdria, sendo 5 teses

de doutorado e 31 dissertacOes de mestrado. Quinze (5,3%) dissertacGes foram feitas em

°> Somente a partir da Portaria n° 83, de 6 de junho de 2011, da CAPES, o ensino tornou-se uma area do
conhecimento especifica.

¢ Orgdo do Ministério da Educacdo (MEC) responsavel pela regulagio dos programas de pos-graduacio
stricto sensu no pais.

T A pesquisa foi realizada buscando-se como titulo ou assunto “ensino de historia”. Os dados s&0
referentes ao periodo de 1987 a 2007.
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outros programas de pos-graduacdo e 232 (82%) em programas de pos-graduacdo em

educacdo, sendo 32 teses e 200 dissertacoes, conforme grafico 2.

Grafico 2: Teses e dissertacdes em Programas de Pds-Graduacgdo no pais.
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Fonte: Banco de teses da CAPES. Disponivel em: <www. capes. gov. br.>. Acesso em: de
20/05/2009 a 21/12/2009.

Os temas mais recorrentes nas teses e dissertagdes desenvolvidas nos programas
de pds-graduacdo em histdria, conforme gréfico 3, foram: formacéo e préaticas docentes
e contetidos de livros e outros recursos didaticos. Destacam-se também os temas sobre o
lugar da historia na educacdo bésica, sobre os pardmetros e propostas curriculares e

sobre a institucionalizacdo de cursos superiores de histdria.
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Gréfico 3: Principais temas de teses e disserta¢des de Programas de Pds-graduacao
em Histéria.
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Fonte: Banco de teses da CAPES. Disponivel em: <www. capes. gov. br.>. Acesso em: de 20/05/2009 a
21/12/20009.

Parece haver um consenso entre os historiadores de que ensino e pesquisa
caminham juntos e que, portanto, os cursos de licenciatura ndo devem ser apenas lugar
de transmissdo e aquisicdo de conhecimentos prontos. No entanto, quando se fala em
pesquisa histérica, abre-se um abismo distanciando o campo do ensino das areas de

interesse dos pesquisadores.

Histdria e Historia da Educacéo: Os Desafios de um Territério de Fronteira

Separados desde sua origem como areas especificas do ensino superior, 0 campo
da Histdria e da Educacdo tiveram como foco de atencdo objetos de estudos distintos.
Nessa configuracdo, os estudos sobre ensino de historia tradicionalmente ficaram a
cargo dos profissionais da Educacdo, o que faz com que eles se caracterizem por uma
abordagem voltada mais para o campo pedagdgico que para a Histdria, propriamente.

Gérard Noiriel (1990), referindo-se ao campo de pesquisa francés, destaca que
neste pais os estudos historiograficos tém sido dominados pela histéria das ideias
centradas nas analises das correntes de pensamento. Elas abordam, geralmente, questdes
institucionais, como criacdo de postos, de revistas etc. ou estudos biograficos como

origem social e trajetdria de historiadores. Ensino e educagéo tradicionalmente néo tém
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sido objetos de estudo privilegiados pelos historiadores. Da mesma forma no Brasil,
estudos sobre o ensino estéo ausentes da lista dos temas mais estudados.

Embora a partir do final da década de 1980 tenha sido iniciado um movimento
de aproximagcéo entre os campos da Historia e da Educagio®, os estudos sobre ensino e
educacdo ainda sdo realizados, majoritariamente, pelos profissionais da Educacdo. Esses
profissionais, por sua vez, até bem pouco tempo mantinham uma tradicdo tedrico-
metodoldgica ligada as ideias dos renovadores®, o que justifica, segundo Francisco
Falcon (2006), ndo ter sido instituida como uma especializacdo tematica da Historia,
mas como ciéncia da Educacdo ou como ciéncia auxiliar da Educacdo. Ela surge, dessa
forma, como “projeto inacabado”, apresentando apenas uma abordagem teleoldgica dos
fatos ligados a educacéo.

De acordo com Peters (2006), nesse tipo de abordagem, as analises séo focadas,
sobretudo, em torno da evolucdo das politicas educacionais, das ideias pedagodgicas ou
da legislacdo educacional. Para ele, esses trabalhos acabaram distanciando a Historia da
Educacdo da Histdria. O autor ainda acentua que essa tradicdo metodoldgica ligada aos
renovadores sofreu mudancas ao longo dos anos. Estudiosos da Histéria da Educacdo
como Demerval Saviani, Otaiza Romanelli e Paulo Ghirardelli Jr., entre outros,
buscaram, a partir da década de 1980, questionar o modelo de producdo historiografica
educacional no Brasil, dialogando com outras disciplinas, como a Sociologia e a
Filosofia da Educacdo. Seus estudos, no entanto, realizados principalmente sob um viés
marxista, mantiveram-se, de uma forma ou de outra, ligados as ideias dos renovadores.

Clarice Nunes (1996), em estudo sobre o ensino e a historiografia da educacéo
produzidas entre os anos de 1889 e 1990, aponta que na maioria dos trabalhos de
histéria da educagdo, os historiadores tém se posicionado como quem constata,
apagando a diferenca entre empiria e reflexdo, como se estivessem convictos de que a
simples descricdo dos eventos pudesse garantir a constituicdo da histéria da educacédo
enquanto um continuum. Para ela, esses trabalhos, presos ao tempo linear, baseiam-se
em dois eixos: a organizacao escolar e o pensamento pedagdgico. Sendo que o primeiro
define ndo s6 um lugar privilegiado em que se registra a memoria da educacdo (o

Estado), mas as fontes utilizadas para sua reconstituicdo (os instrumentos legais e

8 Contribuem para esse movimento o Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria, iniciado em
1988, e o Encontro Nacional de Pesquisadores em Ensino de Historia (ENPEH), iniciado em 1993,
eventos realizados bienalmente em anos alternados.

® Grupo de intelectuais, composto por Anisio Teixeira, Fernando Azevedo, Lourenco Filho, entre outros,
que na década de 1920 iniciaram no Brasil o movimento chamado Escola Nova, baseado, sobretudo, nas
ideias do fildsofo e pedagogo norte-americano John Dewey.
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normativos). J& o segundo eixo recorre a evolucdo das ideias pedagogicas para a
constituicdo dessa historia, a partir da compilagdo de dados biogréaficos de pensadores,
conferindo um tratamento tipologico a narrativa. De acordo com suas analises, ainda na
década de 1960 os livros de historia da educacdo reforcavam um ideal educativo
observado no Diédlogo da conversédo do gentio, do padre Manoel da NGbrega, isto é, o
ideal de “formac¢do de um pais grande, uno e cristdo” (NUNES, 1996:72). Para ela, nem
mesmo a diversificacdo dos trabalhos produzidos a partir da década de 1970 significou
uma ruptura com esse modelo.

No mesmo sentido, Diana Gongalves Vidal e Luciano Mendes Faria Filho
(2003) realizaram uma analise da producdo bibliografica referente ao campo da Histdria
da Educacdo no Brasil. Segundo eles, os trabalhos analisados abordavam a fase inicial
de reflexdo e inflexdo historiogréaficas dos anos de 1980 até os anos 2000, quando 0s
historiadores ligados a temas educacionais haviam se organizado em uma “sociedade
cientifica autbnoma”. Os autores revelam também uma forte tendéncia de mudanga de
abordagens a partir dos anos 1990, saindo daquelas ligadas as ideias pedagdgicas e
utilizando abordagens ligadas mais as “nogdes de circulagdo e apropriacdo ou, mesmo
de saberes escolares” (VIDAL; FARIA FILHO, 2003:33). H4 também, segundo esses
autores, um fortalecimento dos trabalhos dedicados ao estudo das culturas escolares, o
que tem permitido desnaturalizar a instituicdo escolar, atentando-se a historia da prépria
institucionalizacdo da educagéo escolar.

Outra questdo analisada pelos autores diz respeito as fontes de pesquisa. De
acordo com suas analises, apesar de haver uma continuidade no uso de fontes
tradicionais tais como a legislacdo e os relatorios oficiais, observa-se nos ultimos anos
uma ampliagdo das fontes com o uso das memodrias e autobiografias, fotografias,
periddicos, livros didaticos, filmes, misica e materiais escolares.

Sobre este aspecto, Carlos Peters (2006) destaca que as abordagens antes
fundamentadas apenas na legislacdo educacional e nos debates sobre a educagéo
acabavam por reproduzir falsas ideias, como a de que a escola publica se democratizou
e que hoje vive sob o paradigma da construcdo da cidadania plena. Para ele, o cotidiano
das escolas revela que as coisas sdo bem mais complexas, pois as representagdes da
escola criadas pelos educadores nem sempre se afinam com o discurso oficial. Para
entender esse fendmeno € necessario, segundo ele, ultrapassar as abordagens restritas a
teorias pedagogicas ou a legislacdo educacional e realizar uma analise capaz de captar o

pensamento e a a¢do do professor como agente histérico multifacetado, influenciado e
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condicionado pelo espaco institucional e pelos demais espagos sociais e politicos em
que atua.

Para uma mudanca de foco nesses estudos é preciso, antes, romper a barreira
ainda existente entre os campos da Historia e da Educacao, buscando uma aproximagéo
dos métodos e das andlises, bem como a ampliacao das fontes, no sentido de trazer a luz
aspectos importantes do ensino de histéria e da prdpria educacdo que até agora foram
pouco explorados ou marginalizados. Mais que isso, faz-se necessario romper com o
vicio de origem, que distancia esses dois campos e faz gerar situacbes como aquelas
narradas no inicio deste artigo, que ndo contribuem em nada para o enfrentamento dos

problemas relacionados ao ensino.
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