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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo discutir a relacdo do novo paradigma, o pés-moderno, e
0s caminhos da Educacdo no século XXI. Enquanto pensamento teérico norteador do atual
cenario cultural, politico e social, seu discurso em ambito da teoria educativa e da
pedagogia tem por funcéo, discutir os parametros hegemdnicos da educacgéo, tendo em vista
a flexibilizacdo de visdes e conceitos imprescindiveis as proprias teorias educacionais.
Além disso, a investigacdo procura preparar educandos e educadores para uma sociedade
profundamente tecnologizada e complexa, e ainda, promover sua insercdo em uma
sociedade global composta por diferencas culturais significativas, internalizando a
integragdo cultural, social e econdmica, bem como modernizando tecnicamente a pratica
educacional.
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ABSTRACT

This article aims to discuss the relationship of the new paradigm, the postmodern,
and the paths of Education in the XXI century. While guiding theoretical thinking of the
current cultural landscape, political and social,his speech in the context of educational
theory and pedagogy's function,discuss the hegemonic parameters of education, with a view
to easing visions and concepts essential to their own educational theories. Furthermore, the
research seeks to prepare students and educators for a technologized society deeply and
complex, and also to promote their integration in a global society composed of significant
cultural differences, internalizing the cultural integration, social and economic technically
modernizing educational practice.
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O respectivo texto tem o propdsito de discutir os caminhos da Educacdo no século
XXI, aliando andlises que se fazem em torno de um paradigma muitas das vezes polémico em
ambito académico, que €é o paradigma pos-moderno. O pds-modernismo enquanto
pensamento tedrico norteador do atual cenario cultural, politico e social, se expande cada vez
mais sobre esses setores, e com isso, 0 campo da teoria educativa e da pedagogia ndo podia
fugir a esse influxo, principalmente por apresentar em seu contexto uma flexibilizagdo de

visdes e conceitos imprescindiveis as teorias educacionais.

Isto ocorre devido ao fato de que hoje em dia, questionam-se os valores e ideais
fundamentados pelo movimento lluminista e que inaugurou a chamada Epoca Moderna. Esse
guestionamento perpassa 0 debate sobre as sociedades cada vez mais tecnologizadas e
informatizadas, que configuram um novo tipo de agir e pensar humanos, caracterizados pela

perca de valores e referenciais universais.

Nesse sentido tal investigacdo preocupa-se em preparar o educando e os educadores
para uma sociedade profundamente tecnologizada e complexa, e ainda, em modernizar a
educacédo buscando sua insercdo em uma sociedade global composta por diferencas culturais
significativas, que procura internalizar a integracdo cultural, social e econdmica
modernizando tecnicamente a pratica educacional. Portanto, as novas questdes que surgem
sobre o significado ético ou moral do que é transmitido pelos meios de comunicacdo de
massa, de uma cultura do espetaculo da massificacdo dos seus sentidos, problematiza os
valores éticos sobre os quais a sociedade é construida.

O papel do educador dentro desse contexto € reconhecer as mudancas e repensar 0O

processo educacional, tendo como foco as diversas influéncias externas que o educando recebe

com o avan¢o dos meios de comunicacdo de massa (pluralidade de conhecimento; que o aluno

passa e que o educador deve conhecer - multifacetas do seu profissionalismo) e por ambitos

legislativos (lei 10.639/2003 da Cultura Afro-brasileira; pluralidade da cultural; ideia

interdisciplinar). A questdo, assim, passa pela identificacdo desse sentimento de impoténcia que

as afirmacdes pos-modernas sobre a fatuidade da realidade e do préprio sujeito produzem, e que,

de acordo com Paulo Freire devem ser profundamente revisadas,

(...) para a necessidade de assumirmos uma postura vigilante contra todas as préaticas de
desumanizacao. Para tal o saber-fazer da autorreflexdo critica e o saber-ser da sabedoria
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exercitados, permanentemente, podem nos ajudar a fazer a necessaria leitura critica das
verdadeiras causas da degradacdo humana e da razdo de ser do discurso fatalista da
globalizacdo. Nesse contexto em que o ideario neoliberal incorpora, dentre outras, a
categoria da autonomia, é preciso também atentar para a forca de seu discurso
ideoldgico e para as inversdes que pode operar no pensamento e na pratica pedagdgica
ao estimular o individualismo e a competitividade. Como contraponto, denunciando o
mal estar que vem sendo produzido pela ética do mercado, Freire, anuncia a
solidariedade enquanto compromisso histérico de homens e mulheres, como uma das
formas de luta capazes de promover e instaurar a "ética universal do ser humano". Essa
dimensdo utdpica tem na pedagogia da autonomia uma de suas possibilidades (FREIRE,
2002: 05).

Portanto, se faz necessario discutir a educacdo como um todo e o conceito de
realidade, tendo por objetivo o mundo tecnoldgico (nesse sentido, pdés-moderno e suas
configuracdes sociais, politicas e culturais) e as novas relagdes deste com o cotidiano e com 0

trabalho (e suas demandas educacionais).

Com esse intuito, pretende-se primeiramente colocar luz sobre o que vem a ser o
“paradigma pods-moderno”. No entanto, faz-se necessario elucidar o que entendemos por
paradigma, e a qual paradigma de fato estd sendo referido. Assim sendo, qual a funcdo do
paradigma em nossas vidas? A partir de que momento o refutamos ou aceitamos e baseado em
que consideramos um paradigma aceito como pressuposto que rege nossas relagdes sociais e

culturais?

Entende-se por paradigma aquelas determinagfes de consciéncia e percepgéo
individuais e coletivas préprias de cada realidade social e cultural no qual estamos inseridos.
Desse modo, constitui uma categoria de conhecimento, modelo ou padrdo que se segue em
determinada época ou periodo historico. No entanto, tal mudanca ndo é fruto de circunstancias
imediatas de insatisfacdo a determinado modelo, mas se configura de acordo com situagdes
que somadas, dao sentido as revolugdes sociais, culturais e econémicas, como por exemplo, as
ocorridas no século XX, como a contracultura, e 0s movimentos sociais na Franca (1968), em
paralelo com as revolucBes politicas. Isso se d& a medida que tal modelo com o qual os

homens se identificam e a partir do qual suas relagdes interpessoais se ddo, entram em crise.

Durante os séculos XV1 e XVII, com a revolucdo cientifica do Iluminismo, o conceito
de paradigma identificou-se com o conhecimento tedrico sobre os objetos e suas relagdes, em

detrimento de suas caracteristicas imanentes e da ideia do sujeito passivo. A modernidade tem
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assim, suas bases no sujeito conhecedor, numa racionalidade subjetiva, fundada no proprio

individuo, em sua natureza sensivel e racional.

Foi na década de 1960 que aconteceu uma virada semantica no conceito de cultura,
reunindo mudancas na organizagdo social de um mundo conectado pelos meios de
comunicagdo de massa, onde profundas transformacgdes econémicas e politicas acabaram por
enfraquecer um projeto coletivo de mudanga social: “Viva a diferenga”, “abaixo o
universalismo” eram e ainda hoje o sao as palavras de ordem do pds-modernismo. Assim
sendo, a intengdo € mapear o surgimento do conceito de p6s-moderno dentro das estruturas
proprias que o contextualizam, a propria modernidade, discutindo o que vem a ser pos-

modernismo segundo o ponto de vista de alguns autores aqui selecionados.

Assim, a mudanca de paradigmas que estamos nos referindo remete-se a uma
desconfianca propria do pds-moderno a todo o ideal em torno do modernismo e da
modernidade, do seu desenvolvimento de formas racionais de organizacdo social e de modos
racionais de pensamento que prometiam a libertacdo dos irracionalismos do mito, da religido,
da supersticdo, da liberacdo do uso arbitrario do poder, bem como do lado sombrio da nossa
propria natureza humana. N&o obstante a tentativa do pensamento iluminista, de desmistificar
e dessacralizar o conhecimento e a organizacao social para libertar os seres humanos de seus
grilhGes, o que se viu no século XX foi o surgimento de novas formas de mistificacdo

pautadas no uso irracional das novas tecnologias.

Na atualidade ha uma série de polémicas em relacdo a terminologia. De fato, ndo se
sabe se esse fenbmeno, relativamente recente, representa um novo periodo na civilizagcdo ou
se ¢ uma mudanca paradigmatica, um movimento cultural, ou se pode ser considerado como
uma reavaliacdo critica dos modos modernos de pensamento. Para muitos, ndo se constitui,
portanto, em novo paradigma, mas em um sintoma da crise do pensamento moderno, do
guestionamento de suas dicotomias rigidas criadas pela modernidade entre realidades
objetiva/subjetiva, fato/imaginacdo, secular/sagrado, publico/privado, cientifico/vulgar.
Citando Leonardo Boff:

A crise significa: a quebra de uma concepgdo de mundo. O que na consciéncia
coletiva era evidente, agora é posto em discussdao. Qual era a concepg¢do do mundo
indiscutivel? Que tudo deve girar ao redor da ideia de progresso. E que este

114



ESCRITAS Vol. 4 (2012) ISSN 2238-7188 pp. 111-123

progresso se move entre dois infinitos: o infinito dos recursos da Terra e o infinito
do futuro. Pensava-se que a Terra era inesgotavel em seus recursos e podiamos
progredir indefinidamente na direcdo do futuro. Os dois infinitos sdo ilusérios. A
consciéncia da crise reconhece: os recursos tém limites, pois nem todos sao
renovaveis; o crescimento indefinido para o futuro é impossivel, porque néo
podemos universalizar o modelo de crescimento para todos e para sempre (BOFF,
2004: 15).

Para outros, apresenta-se como novo paradigma a medida que por pos-modernismo
entende-se a heterogeneidade e diferenca, a fragmentacdo de experiéncias, a existéncia de
micro-poderes capilares no interior da sociedade e o ilusério poder do Estado e a dominagéo
de classe. Como bem explicita Terry Eagleton, p6s-modernismo “é uma linha de pensamento
que questiona as nogdes classicas de verdade, razéo, identidade e objetividade, a ideia de
progresso ou emancipagdo universal, os sistemas uUnicos, as grandes narrativas ou 0s

fundamentos definitivos de explicagdo” (1998: 7).

Segundo Ann Kaplan?, o termo tem sido usado de maneiras diferentes por estudiosos
de literatura e feministas de um lado e, por estudiosos da cultura popular, de outro. O primeiro
grupo tende a denominar 0 pdés-modernismo de “utépico”: um produto do feminismo, da
desconstrucdo, da psicanalise, que, juntos, acarretaram uma significativa ruptura cultural
denominada de p6s-moderna e que implica um movimento da cultura e dos textos para além

das categorias de género opressivas.®

O segundo grupo tende a identificar 0 pds-modernismo como “comercial” ou
cooptado. Para esses autores, 0o pds-modernismo esta ligado ao novo estagio do capitalismo
multinacional e multiconglomerado de consumo e a todas as novas tecnologias que esse
estagio produziu, sendo geralmente formulado em termos negativos . No entanto, ambos 0s
conceitos surgem na esteira de teorias e debates sobre raca, classe, sexo e género nos ultimos

vinte anos.

Para Perry Anderson®, como termo e ideia, 0 pds-modernismo supde o uso corrente de
“modernismo”. Segundo o autor ambos ndo vem nem da Europa ou dos Estados Unidos, mas

da Ameérica Hispanica. Enquanto em inglés a no¢do de “modernismo” s6 passou ao uso geral

1 BOFF, Leonardo. Ecologia: grito da terra, grito dos pobres. Rio de Janeiro: Sextante, 2004, p.15.

2 KAPLAN, Ann. O mal-estar no pés-modernismo: teoria e praticas, Rio de Janeiro, 1993.

3 Segundo a autora, “a exigéncia de um fim para as mortiferas oposicOes binarias entre masculinidade e
feminilidade, talvez seja 0 melhor resumo do pés-moderno utdpico” (KAPLAN, 1993, p. 15).

4 Sobre os autores que teorizaram a respeito desse pés-modernismo “cooptado”, a autora identifica entre eles
Jean Baudrillard, McLuhan, Arthur Kroker e David Cook, (KAPLAN, 1993, p.15).

5 ANDERSON, Perry. As origens da pés-modernidade, Rio de Janeiro, 1999.
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meio século depois, em espanhol ja integrava o canone da geracéo anterior®. Assim, também a
ideia de um “pds-modernismo” surgiu pela primeira vez no mundo hispanico, na década de
1930, uma geracgdo antes do seu surgimento na Inglaterra ou nos Estados Unidos’. S6 uns
vinte anos depois o0 termo surgiu no mundo angl6fono, num contexto bem diferente — como

categoria de época e ndo estética.

Linda Hutcheon define o p6s-modernismo como um empreendimento cultural. Um
“fendmeno cultural” atual, que existe, ¢ que tem provocado muitos debates publicos,
merecendo uma atencdo critica. Seu estudo se dirige aqueles aspectos de relevante
sobreposicdo entre a teoria e a pratica estética. Estes aspectos referem-se aos paradoxos
estabelecidos quando a autonomia estética e a auto-reflexividade modernistas enfrentam uma

“for¢a contraria” na forma de uma fundamenta¢ao no mundo historico, social e politico.

Para a autora, 0 que se evidencia é o processo que esta no &mago do pds-modernismo:
0 processo de negociacdo das contradi¢cdes pos-modernas. Por exemplo, a palavra “totalizar”:
ndo significa apenas unificar, mas sim unificar com vistas ao poder e ao controle, e, como tal,
esse termo aponta para as relagdes ocultas de poder que estdo por trds de nossos sistemas
humanista e positivista para a unificagdo de materiais distintos, sejam estéticos ou cientificos.
Sua histéria esta em relacdo direta com o0 modernismo e 0s anos sessenta; com um modelo
estrutural proveniente da arquitetura, a primeira a utilizar a denominagdo; com os discursos
minoritarios ex-céntricos que o modelaram; com os desafios que fez aquelas teorias e praticas

que eliminam a localizagao do discurso.

Mas é com Lyotard que o alcance do p6s-modernismo adquiriu forca. Para este autor,
a chegada da p6s-modernidade ligava-se ao surgimento de uma sociedade pds-industrial na
qual o conhecimento tornara-se a principal forca econdmica de producdo numa corrente
desviada dos estados nacionais, embora ao mesmo tempo, tendo perdido suas legitimacdes
tradicionais. Essas legitimacdes, a primeira derivada da Revolucdo Francesa, que colocava a

humanidade como agente herdico de sua propria libertagdo através do avango do

® Para o autor, “O inicio por Ruben Dario, em 1890, de uma timida corrente que levou o nome de “modernismo”
inspirou-se em varias escolas francesas — romantica, parnasiana, simbolista — para fazer uma ‘declarag¢io de
independéncia cultural’ face a Espanha, que desencadeou naquela época um movimento de emancipagdo das
préprias letras espanholas em relagdo ao passado” (ANDERSON, 1999: 9).

7 «... Federico de Onis, quem imprimiu o termo postmodernismo. Usou-o para descrever um refluxo conservador
dentro do proprio modernismo: a busca de reflgio contra o seu formidavel desafio lirico num perfeccionismo
do detalhe e do humor irbnico, em surdina, cuja principal caracteristica foi a nova expressdo auténtica que
concedeu as mulheres” (ANDERSON, 1999:10).
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conhecimento, e a segunda, derivada do idealismo alemdo, que via o espirito como
progressiva revelagdo da verdade — os dois mitos fundadores da modernidade — séo o que

caracteriza o mito fundador da condicdo pds-moderna. Segundo Lyotard:

(...)considera-se que o ‘pos-moderno’ ¢é a incredulidade em relagdo as
metanarrativas. Esta é, sem divida, um efeito do progresso das ciéncias, mas este
progresso, por sua vez, pressupde-na. Ao desuso do dispositivo metanarrativo de
legitimacédo corresponde especialmente a crise da filosofia metafisica e da instituicdo
universitaria que dela dependia. A funcdo narrativa perde os seus functores, o grande
herdi, os grandes perigos, os grandes périplos e o grande objetivo. Ela dispersa-se
em nuvens de elementos de linguagem narrativos, mas também denotativos,
prescritivos, descritivos, etc., veiculando cada um consigo valéncias pragmaticas sui
generis. Cada um de nés vive nas encruzilhadas de muitas delas. Nés ndo formamos
combinagbes de linguagem necessariamente estaveis e as propriedades das que
formamos ndo séo necessariamente comunicaveis (LYOTARD, 2003: 12).

Para esse autor, o aspecto politico do pds-modernismo é que ndo ha nada no
capitalismo, nenhuma dialética que o leve a sua superacdo e sucessdo pelo socialismo: esta
agora claro para todos que o socialismo é idéntico ao capitalismo. Toda critica, longe de
suplanta-lo, apenas o consolida. O capitalismo e sua fabula emancipacionista sdo pos-
moderna porque ndo tem finalidade em nenhum horizonte da prdpria emancipagdo. A
emancipacgdo ndo é mais tarefa de conquistar e impor a liberdade de fora — em vez disso — é
um ideal que o proprio sistema se esforca em realizar na maioria das areas que cobre como 0

trabalho, os impostos, o0 mercado, a familia, 0 sexo, a racga, a escola, a cultura, a comunicacao.

Na segunda metade do século XX, a pds-modernidade se configurava pela presenca ou
necessidade de sistemas abertos, pelo principio de indeterminacdo na ciéncia, a descrenca nas
meta-narrativas, o foco no universo, a dendncia da midia na representacdo do mundo, a
explosdo das tecnologias de informacéo, o capitalismo global, a humaniza¢do do mundo em
todas as dimensbes, a integracdo entre Estado e economia ou mercado e tendéncias a
hegemonia do mercado, o individuo humano como irbnico, cinico, fragmentado,
esquizofrénico, a queda do sujeito, a complementaridade entre alta cultura e baixa cultura, e a

nova concepg¢édo do tempo e da historia.

Por um lado, percebe-se a necessidade de despertar para o dinamismo da sociedade,
entender os contextos dentro de uma visao interdisciplinar; por outro, a falta de um referencial
unificador para explicar os fendmenos gerou uma descrenga em tudo e em todos. A
universidade principal gestora de ciéncia, precisa estudar, refletir sobre essa nova cultura, seu
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desenvolvimento, e admitir a pluralidade ideoldgica, sem fechar as portas para nenhuma
modalidade de entender o mundo. Nas palavras de Lampert:

A universidade ndo podera enfocar a unilaridade, mas considerar a bipolaridade
como forma de analisar o desenvolvimento que, de um lado, traz beneficios,
conforto e bem-estar a poucos e, por outro, produz a atomizagao dos individuos, que
perdem sua identidade, tornando-se objetos manipulados e dominados pela maquina.
(LAMPERT, 2005: 19).

Esta expansdo do pos-moderno reflete a aproximacdo que também pode se dar de
acordo com a necessidade de buscar teorias e discursos que possam enriquecer uma Visdo da
realidade e ajudar a rejeitar abordagens que ja agora se fazem limitadoras no conhecimento

dessa mesma realidade.

Assim, o pés-moderno reflete na educacdo a possibilidade de relativizar algumas
verdades, ou todas, e deslocar a ideia de absolutos da ciéncia social. Também, pode sugerir a
critica aos metarrelatos e de seus determinismos, proporcionando uma abertura de abordagem,

numa multiplicidade de vozes sociais e tedricas.

O po6s-moderno na educagdo tem, portanto, segundo Tomaz Tadeu®, um sentido salutar
e desafiador. Salutar porque tradicionalmente as teorias educacionais refletem o que se
desenvolve em outras areas, e desafiadora, porque é um momento de atualizacdo, mesmo que

seja num “nivel de discussao e arejamento das ideias”.

Nesse sentido, um dos caminhos é a discussao cultural que se faz pela convergéncia do
p6s-modernismo, da cultura para o dominio social. A questdo que se coloca é da capacidade
de manipulacdo e moldagem das consciéncias que os estudos fundadores da Sociologia da
Educacdo apontam como contribuicdo da escola, sendo que seu desafio é o de buscar saidas
que deem conta da formacdo do homem neste inicio de século. O pds-modernismo, como
forma da impossibilidade de absolutizar sentidos, é, também, uma forma de relativizar esse

discurso moral.

8 O respectivo autor é citado por Elson Rezende de Mello, num artigo publicado no seguinte endereco eletronico:
www.cefetsp.br/edu/eso/lourdes/posmodernismoeducacao.html. Elson Rezende de Mello é jornalista e
professor mestre da Universidade Federal de Vigcosa, departamento de Educacéo.

118


http://www.cefetsp.br/edu/eso/lourdes/posmodernismoeducacao.html

ESCRITAS Vol. 4 (2012) ISSN 2238-7188 pp. 111-123

Para o autor, na educacdo, a énfase pds-moderna na rejeicdo das formas de
conhecimento e pedagogia envolvidas no discurso legitimador, na rejei¢do da razao universal
como fundamento para as questdes humanas, na aceitacdo de que todas as narrativas sdo
parciais e seu apelo para que se realize uma leitura critica de todos os textos cientificos,
culturais e sociais, como construcfes historicas e politicas, fornecem as bases pedagdgicas
para pensar nas possibilidades emancipatorias do ensino e da aprendizagem como parte de
uma luta mais ampla pela vida pablica democratica e pela cidadania critica. De acordo com
Svi Shapiro®, “seja qual for a importancia da linguagem e do discurso, sio as vidas e as
experiéncias dos seres humanos que permanecem centrais no projeto de uma pedagogia

critica”.

As tecnologias proporcionam uma nova estética do modo de ser da educacdo no
ambiente pds-moderno. Exemplos dessa situacao é a crescente tendéncia no mundo inteiro da
educacdo a distancia, individualizada, por meio da internet. Essa tendéncia a informatizacéao
da educacdo é global, além de anunciar que ai se aloja também o vetor de uma mudanca
estrutural da economia em nivel planetario. O que estd a caminho é uma transformacéo
consideravel no conceito de subjetividade, que pode, eventualmente, atrofiar valores de

solidariedade ou reforga-los num novo patamar cultural, em nova subjetividade.

O desafio da educacdo no ambiente pés-moderno € justamente reinventar a critica
numa situacdo fragmentada e tentar reabilitar a nogdo de pertencimento do individuo/sujeito
no projeto de um novo universo subjetivo, cultural, politico, social, ético e estético. O pos-
modernismo comparece como anuncio de uma espécie de descompasso entre o0 projeto da
modernidade instituido pela Revolucdo Iluminista (o direito de todos a educacdo) e o
desencadeamento de um mundo que ndo concretizou sua maior aspiracao engquanto projeto de

prosperidade para todos.

A discussdo pds-moderna em educacdo se insere num movimento mais amplo no
interior da sociologia da educacdo e da pedagogia critica. Uma tendéncia a analisar e a
teorizar a educagdo através de uma teoria cultural, em vé-la sob termos politico-culturais.
Uma teoria cultural da educagdo vé a educacdo, a pedagogia e o curriculo como campos de
luta e conflitos simbdlicos, como arenas contestadoras na busca da imposicao de significados

e hegemonia cultural.

9 Por Elson Rezende de Mello.
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A questdo da educagdo na pos-modernidade, portanto, estd ligada as questdes
socioculturais. Pelo menos algumas correntes da tradigdo critica em educacdo, fiéis ao
programa de critica cultural da Escola de Frankfurt, veem com desconfianca a cultura
“popular” dos meios de comunicac¢ao de massa e estabelecem uma separacao nitida entre “alta
cultura” e cultura “popular”. A tendéncia atual, que ndo ¢ exclusiva da analise pos-moderna,
pde em questdo essa analise da cultura de massa, vista como um dos aspectos inevitaveis da

cultura cotidiana. Criativa ou alienante, ela deve ser seriamente levada em consideracao.

O essencial da teorizacdo critica moderna em educagdo é vista como distorcida, o
curriculo como atravessado por uma visdo ideoldgica da sociedade e da realidade, a
pedagogia como reforcando aspectos reprodutores da estrutura social. Tudo isso suple a
possibilidade tedrica de uma educacdo, um curriculo e uma pedagogia que ndo apresentem
essas distor¢des, que estejam do lado de uma viséo libertadora, democrética, justa e igualitaria
do homem e da sociedade.

Com a critica p6s-moderna ndo existe essa possibilidade. Uma visdo de futuro supGe
uma metanarrativa que nao apenas explique porque a educacao do presente é deformada (os
interesses capitalistas, a natureza do estado capitalista, as estratégias dos grupos dominantes
para conservar seu capital cultural e social), mas que, além disso, apresente uma descricdo de
como a sociedade e a educacdo poderiam ser, uma vez eliminados esses obstaculos. Nesse

sentido, de acordo com José Antdnio Damasio Abib*

Em suma, educacdo para uma pratica cultural visando ao desenvolvimento humano
deveria se preocupar com a formagdo de individuos com capacidade de elaborar,
respeitar e conviver com diferengas de identidade bem como com o suficiente
autocontrole para inventar e por em funcionamento préaticas culturais com condicGes
de promover uma politica de identidade p6s-moderna (ABIB, 2001: 116).

O momento é de transformacdo em todas as esferas da vida. Segundo Edmund
O’Sullivan (2004) a transformacéo que vira ira transcender e incluir essas caracteristicas da
modernidade incorporando seus tracos essenciais e limitando seu poder. A tarefa educacional
de nosso tempo &, portanto, fazer a op¢do em favor de um habitat planetario sustentavel para
seres Vvivos interdependentes além e contra o apelo disfuncional do mercado competitivo

global e do monstro (globalizag&o) que esmaga aqueles que resistem a ele, tanto ao seguir por

10 José Antdnio Damasio Abib é Psicdlogo pela Universidade de Brasilia, Mestre em Psicologia e Doutor em
Ciéncias pela Universidade de S&8o Paulo. Fez Pés-Doutorado em Epistemologia da Psicologia na Dinamarca
(1989-1991). Atualmente é Professor do Departamento de Filosofia e Metodologia das Ciéncias da
Universidade Federal de S&o Carlos-SP.
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uma rota fixa quanto ao perambular aleatoriamente para dire¢des ndo previstas (Anthony
Giddens)**.

A sustentabilidade proposta por O’Sullivan, envolve todos os aspectos da vida social,
sejam eles culturais, econdmicos, sociais e politicos do mundo globalizado. Nesse sentido,
para o autor, 0 modelo de uma nova sociedade perpassa um sentimento de reconhecimento e
pertencimento de uma nova era: a era “Ecozoica”*? (2004: 45). A ideia é pensar o ecoldgico
como realidade central, a partir da qual se organizam todas as demais atividades humanas, de
modo que se preserve o capital natural e se atenda as necessidades de toda a comunidade da
vida presente e futura. O resultado disso € um equilibrio em nossas relagdes para com a
natureza e a sociedade no sentido da cooperacdo e da mutua pertenca deixando aberto o

caminho para frente.

A educacdo dessa forma é vista como uma educacdo holistica, que em uma era
Ecozdica, tem por objetivo alinhar as atividades humanas com as outras forcas operantes no
planeta e universo para que um equilibrio criativo seja alcancado e assim podermos garantir
um futuro comum. A sua proposta envolve um trabalho em conjunto, qual seja, o da
conviccdo de que a personalidade global de cada crianga deve ser considerada na educagéo,
com todas as facetas da experiéncia humana, desde os aspectos intelectuais aos fisicos inatos
da natureza do ser humano. A educacdo tem por tarefa nos dias de hoje, uma postura da
totalidade: perceber o mundo ndo como fragmentos isolados, mas como um todo integrado,

procurando a partir dessa percepc¢éo, agir sobre ele.

Afirmando sobre a educacdo para o seculo XXI de acordo com o pressuposto acima
explicitado, pensa-se a educacdo de acordo com o0s seguintes quatro pilares: aprender a
conhecer; (comparagédo, analogias, sentido ao contetdo que esta sendo aplicado); aprender a
fazer; (por em pratica o conhecimento adquirido pelo aluno: teatro, mdsica, artes, dentre
outros elementos de aprendizagem); aprender a viver junto, aprender a viver com 0S 0utros;
(aprender a viver com as diferengas — sem bullying); o uso das tecnologias deve valorizar os
efeitos da aprendizagem, nunca desmoralizar os atores envolvidos na educacdo; aprender a ser

(identidade e valores).

1 Edmund O’Sullivan, op.cit., p. 26.
2Esta expressdo foi sugerida por um dos maiores astrofisicos atuais, diretor do centro para a Histdria do
Universo, do Instituto de Estudos Integrais da California, Brian Swimme.
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Esses quatro pilares da educagdo referem-se a uma atitude totalizadora, ou mesmo
transformadora desse novo contexto cultural mais amplo. De fato € um momento historico de
transformactes das visdes de mundo, do moderno para o pds-moderno, 0 que exige uma
percepcdo critica da realidade que nos cerca. Essa percepcdo envolve uma atitude critica
frente a realidade cultural, social e politica, e na educacdo a uma atitude de critica
transformadora, ou seja, uma “reforma educacional”. Mas ndo uma “reforma educacional”
estrutural, e sim de atitude, de posicionamento frente as mudancgas do mundo globalizado. De

acordo com O’Sullivan:

Essa opcédo por aquilo que chamo de visdo ecozoica também pode ser denominada
perspectiva transformadora, pois implica uma reestruturacdo radical de todas as
coordenadas educacionais de nossos dias. Para chegarmos a uma educacdo
planetaria é preciso dispor de uma cosmologia funcional em conformidade com a
visdo do lugar para onde essa educagdo nos levara. Vivenciamos outra grande virada
e temos necessidade de uma histéria cosmoldgica que suporte o peso de uma
consciéncia planetaria do lugar para o qual sabemos que temos de nos dirigir.
Vivemos um periodo de divisdo de &guas, comparavel as grandes mudancas que
transformaram o mundo medieval no mundo moderno. (...) O quadro de referéncias
educacional apropriado para esse movimento tem de ser visionario e transformador e
deve ir claramente além das perspectivas educacionais convencionais que
cultivamos durante os Gltimos séculos (O’SULLIVAN, 2004: 27).

E, portanto, uma atitude de historicizar a nossa contemporaneidade, como bem sinaliza
Paulo Freire, no sentido de se pensar a educacdo que queremos para o futuro: quando penso
em histdria, eu penso em possibilidade — que a histéria € o tempo e o espaco de possibilidade.
(...) Fazendo histéria escolhemos e realizamos possibilidades. E fazendo histéria comegamos
por ser feitos pela histéria. (Paulo Freire, 1989). Tudo isso requer uma reflexdo profunda que
possa ir além da simples redefinicdo das préaticas e politicas educacionaistanto individuais

como coletivas, no novo paradigma pds-moderno.
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