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RESUMO

Neste artigo, apresentamos alguns elementos que ressaltam as potencialidades pedagogicas dos
infogréaficos no ensino de Didatica, na licenciatura em Historia, a fim de evidenciar como esses
recursos podem contribuir para o ensino dos contetidos da disciplina. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa e bibliogréafica sobre ensino de Historia, Didatica, infograficos e o conceito de
“praxis”. A investigacdo possibilitou explorar o software Piktochart para a producdo de
infogréaficos de contedos da Didatica. Os resultados nos forneceram indicativos de que 0 uso
dos infograficos, na elaboracdo de materiais didaticos, pode oferecer aos estudantes e seus
professores alternativas de producdo e de aperfeicoamento da sistematizacao de informacdes.
Portanto, a partir da integracéo de recursos tecnolégicos, aliados a uma pedagogia inovadora,
baseada na praxis, é possivel contribuir com processos educativos mais significativos,
ampliando seu sentido e significado para estudantes e docentes.
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ABSTRACT

In this article we present some elements that highlight the pedagogical potential of infographics
in the teaching of Didactics, in the degree in History, in order to show how these resources can
contribute to the teaching of the subject's contents. This is a qualitative and bibliographical
research on the teaching of History, Didactics, infographics and the concept of “praxis”. The
investigation made it possible to explore the Piktochart software for the production of
infographics of Didactic content. The results provided us with indications that the use of
infographics in the preparation of teaching materials can offer for students and their teachers
alternatives for producing and improving the systematization of information. Therefore, from
the integration of technological resources, allied to an innovative pedagogy, based on praxis, it
is possible to contribute to more significant educational processes, expanding its meaning for
students and teachers.

KEYWORDS: Infographics; praxis; history teaching.

INTRODUCAO

As tecnologias fazem parte da vida humana desde a pré-histéria, e, atualmente, ha as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC). Conforme o ser humano foi
evoluindo, usando o raciocinio e seus conhecimentos historicamente construidos, as tecnologias
foram gradativamente criadas e aperfeicoadas. Vivemos em um mundo imerso em tecnologias,
desde os nossos lares até os diferentes lugares que frequentamos, inclusive no espaco escolar.
As TDIC, quando usadas com intencionalidade pedagogica, podem ser aliadas no processo de
ensino e de aprendizagem, na educacéao formal.

De acordo com Nakashima e Piconez (2016), o uso das tecnologias na educacgéo requer
uma nova postura dos docentes e discentes, para que haja uma potencializacdo das abordagens

pedagdgicas exploradas por ambos, conforme os autores ressaltam:

[...] Como o ensino é uma atividade complexa que recorre a articulacdo de diferentes
conhecimentos (SHULMAN, 1986; 1987; MISHRA; KOEHLER, 2006), como um
fendmeno multidimensional que compde a agao docente, configura-se relevante a
investigagdo sobre o “fazer didatico” e, dentro dele, o “saber fazer ¢ escolher”, e o
suporte das tecnologias digitais no desenvolvimento de propostas pedagdgicas
contextualizadas. (NAKASHIMA; PICONEZ, 20186, p. 233).

Destacamos que o processo de ensino requer habilidades e conhecimentos didaticos
especificos e, para Shulman (1987 apud Nakashima e Piconez, 2016, p. 232), a acdo docente
envolve seis eventos pedagdgicos ndo sequenciais — compreensdo, transformacdo, ensino,

avaliacdo, reflexdo e nova compreensdo. No processo de ensino, esses eventos se realizam
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como transformagéo e representagdo dos conteudos que serdo ministrados aos estudantes. Além
disso, na atual sociedade da informacao, é necessario que aconteca, por parte do docente, uma
busca para o desenvolvimento e o aprimoramento do fazer didatico-pedagdgico, aliado as
tecnologias digitais.

Nesta pesquisa®, foi explorado o software Piktochart, com o objetivo de compreender
como essa ferramenta pode ser utilizada no processo de construcao dos infograficos (Figura 1).
O Piktochart € um recurso gratuito que permite a criacdo de infograficos autorais, inserindo
figuras, textos, graficos e formas. O software é um servigo on-line, que disponibiliza
gratuitamente cinco modelos de infogréficos. A partir de seus recursos, é possivel sistematizar
dados e informagbes sobre qualquer tema, colaborando para a construcdo de novos

conhecimentos que sejam significativos aos estudantes.

Figura 1: Primeira parte do infografico elaborado para o componente curricular de Didatica.

Tendéncias pedagdgicas na pratica
escolar

LIBANEOQ, José Carlos. Democratizacio da
Escola Piblica: A pedagogia critico-social dos
contetidos, 23 ed. Sdo Paulo: Edigoes Loyola,
2009

Pedagogia liberal Q Pedagogia progressista

A pedagogia progressista parte de uma andlise critica das

O termo Liberal apesar de ser comumente usado como A e
realidades  sociais, defende e sustenta as

sindnimo de avangado, democritico ou aberto, ndo tem
esse sentido na pedagogia liberal. A pedagogia liberal &

finalidades sociopoliticas da educagdo, sendo assim a
uma manifestag3o da sociedade capitalista, haja vista que pedagogia progressista ndo se institucionaliza numa

a doutrina liberal apareceu como justificagdo para esse sociedade capitalista.

sistema, pois defende o direito de propriedade privada
dos meios de produgao, liberdade e interesses individuais. 4 b B o e M e e

tendéncias: a Libertadora, Libertiria e
Pedagogia critico-social dos conteldos. As
tendéncias Libertadora e Libertiria tém em
A pedagogia liberal defende | comum a valorizacio da experiéncia vivida, o
que o dever da escola é L‘ antl'autolritarismo e a ideia de autogestdo
preparar os/as alunos/as bl . . )
A tendéncia da pedagogia critico-social dos
conteddos valoriza a ag3o pedagogica inserida
na pritica social concreta.

para o desempenho de liberal
papeis sociais, de acordo
com as aptidses individuais.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

S Este artigo apresenta os resultados da pesquisa realizada durante o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC /UFT), no periodo de 2020 a 2021.
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Esta é uma pesquisa de carater bibliografico, e, conforme esclarece Pizzani et al. (2012,
p. 54),

[...] Entende-se por pesquisa bibliografica a revisdo da literatura sobre as principais
teorias que norteiam o trabalho cientifico. Essa revisdo € o que chamamos de
levantamento bibliografico ou revisdo bibliografica, a qual pode ser realizada em

livros, periddicos, artigo de jornais, sites da Internet entre outras fontes. (PIZZANI et
al., 2012, p. 54).

Diante disso, a partir de referenciais tedricos ja publicados, buscamos compreender
nosso problema de pesquisa: como o infografico pode colaborar na producédo de contetdos da
Didatica na Licenciatura em Historia?

Para isso, realizamos um planejamento sistematico da pesquisa para compreender desde
a definicdo do tema até o desenvolvimento da pesquisa. Utilizamos artigos cientificos, livros,
teses e dissertacdes para a revisdo bibliografica dos conceitos de Didatica, Ensino de Histéria,
Infogréficos e Praxis, a fim de responder o nosso problema. Também foi possivel fazer a relacao
do conceito de Préxis presente nas obras de Paulo Freire com o ensino de Didatica na
licenciatura em Histdria.

De acordo com Candau (1997), a partir dos anos 1990, houve a inauguracdo de uma
nova etapa na vida social e também na educacdo brasileira. Com o projeto neoliberal,
acentuaram-se as formas de multiplicacdo de exclusdo social e cultural, juntamente com a
globalizagdo econdmica e a mundializacdo da cultura. Assim, houve a necessidade de repensar
as praticas no ambito educacional, principalmente na area da Didatica, detectando os temas
emergentes que precisavam ser tratados em sala de aula.

Logo, Candau (1997), desde os anos 1980, defende que a Didatica ndo pode ser vista
apenas como algo instrumental e neutro, ou seja, apenas como forma de se passar conteidos ou
de modo a reduzi-la as técnicas ou a uma visdo acritica do curriculo e do ensino, mas, é
necessario enxerga-la como algo fundamental no processo de ensino-aprendizagem.

A partir dessa concepcdo de Didatica, problematizamos o ensino de Historia que, em
alguns contextos, é planejado de forma mecénica, exigindo do aluno a repeti¢ao de conteudos,
sem uma abordagem critica dos temas trabalhados, ou seja, sem considerar a importancia da

mobilizagdo e da compreensdo dos conceitos histdricos na construcao de novos conhecimentos.
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Sobre isso, Ferreira e Franco (2013, p. 129) afirmam “[...] o conhecimento histérico em
sala de aula pressupde dinamismo e diversidade e, sobretudo, a consciéncia, por parte de
professores e alunos, de que a Historia relaciona-se a construgdes superaveis, provisorias e
relativas”, uma vez que surgem novos métodos e técnicas, o conhecimento historico ¢é
reavaliado, haja vista que a Historia ndo € algo continuo, todos os documentos, fatos e estudos
devem ser entendidos em seu contexto.

Pelas experiéncias em estagios supervisionados e por meio de relatos de professores em
atuacdo, identificamos que o ensino de Histdria ainda traz algumas marcas da tendéncia
pedagogica tradicional (Figura 2), pautada na memorizacdo de dados, fatos histéricos e datas,
e isso torna esse componente curricular desgastante e desinteressante para os alunos. Desde o
seu surgimento como disciplina escolar, no final do século XIX, como aponta Cabrini (1986),
0 ensino de Histdria tem sido pautado em saberes prontos e acabados, sem levar em conta a

realidade e as experiéncias dos alunos e alunas, mantendo-os de fora do processo historico.

Figura 2: Parte do infografico sobre a Tendéncia Pedagdgica Liberal Tradicional.

Tradicional

Também conhecida como educagao
"ba“dﬂall

endéncia icional caracteriza-
se por acentuar o ensino humanistico,
cultural, onde o/fa aluno/a é
educado/a para atingir por esfor¢o
E;: io sua realizacao como pessoa.
ui-se a relagao do/da aluno/a com
as realidades sociais, e o/a
professor/a tem predominancia na
sala de aula.

1!

O papel da escola consiste na preparagdo
intelectual e moral dos/das estudantes. O
caminho em direcdo ao saber é o mesmo para
todos/as, basta que se esforcem. Os conteldos
de ensino sdo os conhecimentos e valores
acumulados pelas geragdes adultas que sdo
repassados como verdades.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Acreditamos que as formas tradicionais de se ensinar Histéria, baseadas na
memorizacdo de fatos, datas e acontecimentos, minimizam as oportunidades de construcéo de
novos conhecimentos por parte dos alunos. Um dos caminhos para que isso seja ressignificado
é buscar novas estratégias pedagdgicas, com o uso das tecnologias digitais, para auxiliar no
desenvolvimento critico e analitico dos contetdos curriculares de Historia.

Nesse Viés, sugerimos, nesta pesquisa, a utilizacdo de infograficos como um possivel
recurso didatico para a construgdo de novos saberes, haja vista suas possibilidades de
visualizacdo das informacBes, bem como a integracdo de varios recursos, como imagens,
videos, desenhos, textos etc., 0 que, por sua vez, pode tornar o ensino de Historia mais

significativo para os estudantes.

Didatica, praxis e ensino de Historia: principios para uma educacao transformadora

Os desafios enfrentados pela comunidade escolar (professores, alunos, gestores,
familias etc.) sdo variados e urgentes em solucdo. Um dos destaques é o fato de a escola ainda
estar vinculada a tendéncia educacional tradicional ou, como aponta Freire (1987), imersa numa
educacdo bancéria. Entretanto, esse € um desafio que pode ser superado através de uma
concepcao educacional transformadora, que liberte alunos e professores desse sistema de
opressao, ou seja, de um ensino vertical, no qual o professor se considera o detentor do saber,
e 0s estudantes, meros ouvintes, seres passivos no processo de aprendizagem.

De acordo com Fortuna (2016, p. 64), “a transformacéo, em si, é enfrentamento, choque
de realidade de um determinado contexto, em que 0s sujeitos envolvidos ndo compreendem a
importancia de se instaurar a mudanca que, muitas vezes, desestabiliza, sendo ela subjetiva do
proprio sujeito ou da sociedade.” Os professores e alunos devem tomar consciéncia da situacao
em que estdo inseridos para assim transforma-la. Essas mudangas exigem uma constante
remodelacdo educacional, isso significa a construcdo de novos métodos e técnicas que auxiliem
no processo formativo dos educandos.

Segundo Libaneo (2013, p.14), a Didatica é a area que estuda os contetdos, 0s objetivos,
0s meios e as condigdes do processo de ensino com finalidades educacionais e sociais. Ha
também uma grande proximidade da Didatica com outros campos do conhecimento, o que

corrobora para que os docentes tenham uma formacgéo mais ampla. Desse modo, 0 ensino de

161



Escritas: Revista do curso de Historia de Vol. 13, n. 2 (2021) p.156- 176

@ Araguaina Sessdo Livre
ISSN 2238-7188

Didatica na licenciatura em Histéria € de extrema importancia, pois, a partir dela, os futuros
docentes podem construir suas praticas pedagdgicas, visando a melhoria do processo de ensino
e aprendizagem. Libaneo (2013, p. 24) afirma que “A Didatica, em seus vinculos com a
pedagogia, generaliza processos e procedimentos obtidos na investigacdo das matérias
especificas, das ciéncias que ddo embasamento ao ensino e aprendizagem e das situagdes
concretas da pratica docente”.

A Didatica deve ser vista como um dos pilares na formacdo da pratica docente, e ndo
como um processo meramente instrumental na acdo pedagdgica, ou seja, apenas como ensinar
a ensinar, pois ndo se trata apenas sobre o que e como ensinar conteddos, mas também sobre o
porqué ensinar e a quem ensinar, considerando questdes sociais e politicas dos sujeitos. Em

concomitancia a isso, Candau (1997) afirma:

[...] A perspectiva fundamental da didatica assume a multidimensionalidade do
processo de ensino-aprendizagem e coloca a articulagdo das trés dimens6es, técnica,
humana e politica, no centro configurador de sua tematica. Procura partir da analise
da prética pedagdgica concreta e de seus determinantes. Contextualiza a prética
pedagodgica e procura repensar as dimensodes técnica e humana, sempre “situando-as”.
Analisa as diferentes metodologias, explicitando seus pressupostos, 0 contexto em
que foram geradas, a visao do homem, de sociedade, de conhecimento e de educacéo
que veiculam. Elabora a reflexdo didatica a partir da analise e reflexdo sobre
experiéncias concretas, procurando trabalhar continuamente a relacéo teoria-pratica.
(CANDAU, 19964, p. 20 apud CANDAU, 1997, p. 73).

Para Candau (1997), a didatica pode ser dividida em duas categorias, a didatica
instrumental e a didatica fundamental, “a primeira concebe a Didatica como um conjunto de
procedimentos e técnicas que o professor deve dominar para promover um ensino eficiente. E
a operacionalidade do processo que constitui a preocupacgdo central” (p. 74), ou seja, esta ligada
somente a parte operacional, isto ¢, “como” e “o0 que” ensinar. J4 a segunda concepgao, “parte
da analise da relacdo escola-sociedade e articula as abordagens da educacao com os diferentes
projetos politico-sociais, situando-se na perspectiva da constru¢cdo de uma sociedade
democratica de carater inclusivo e radical” (p. 74). Logo, essa perspectiva esta mais relacionada
as preocupacdes em tornar as praticas pedagdgicas mais humanas e o ensino compromissado
com as transformacdes sociais.

Candau (1997) ainda ressalta que a didatica fundamental se contrapde ao tecnicismo,
que concebe o processo educativo a partir, exclusivamente, da dimensdo técnica; trata-se do

ideario “Didatica como receituario” (BALZAN, 1987, p. 89). De fato, a didatica fundamental
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procura penetrar na problematica educacional e pedagdgica para identificar seus determinantes,

sendo assim;

[...] concebe[-se] a Didatica como um saber de mediacdo e garante[-se] sua
especificidade pela preocupacdo com a compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem e a busca de formas de intervengdo na pratica pedagdgica, concebida
como pratica social, articulando sempre o “fazer” com o sentido ético e politico-social
de todo projeto educativo. Esta perspectiva situa-se no &mbito de uma abordagem
critica na educacéo. (CANDAU, 1997, p.74).

Assim, compreendemos que o papel da Didatica € construir caminhos que articulem a
pratica pedagdgica com as questdes sociais, para a construcao de um ensino reflexivo e critico.

Consideramos que Didatica € préxis, isto é, reflexdo e acdo, pois a Didatica se refere a
um conjunto de procedimentos técnicos que o docente deve conhecer para promover um ensino
mais eficiente, por outro lado, também ¢é analise da relacdo entre escola, sujeitos e suas
demandas sociais para a implementacao de praticas pedagogicas que visem a transformacao de
suas realidades. Como aponta Fortuna (2015, p. 66), “para que 0 ensino e aprendizagem
acontecam de forma efetiva, teoria e pratica precisam naturalmente ser conduzidas
concomitantemente, esta € uma necessidade indispensavel para a emancipacao e realizagdo
humana”.

Podemos, entdo, associar a Didatica a pedagogia critica libertadora (Figura 3) de Paulo
Freire, segundo a qual o individuo deve estabelecer-se como sujeito critico de sua propria
realidade, para assim transformar a si proprio e ao mundo, nesse sentido, seu fazer e agir devem

ser baseados na praxis.

Figura 3: Parte do infogréfico sobre a Tendéncia Pedagogica Progressista Libertadora.
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Libertadora _g_ R—

Também conhecida como Pedagogia
de Paulo Freire.

vy

O foco da tendéncia libertadora é a
atuagao "nao-formal", ela questiona
de forma concreta a realidade das
relagcdes do/da homem/mulher com a
natureza e com o0s/as outros/as
homens/mulheres, buscando assim
uma transformacao, sendo entdo
considerada uma educacao critica.

L]

Os conteidos de ensino na  pedagogia
libertadora sao chamados de "temas geradores"
e sdo extraidos da problematizacdo da pratica
de vida dos/das educandos/as. O importante ndo
€ a transmissdo de conhecimentos especificos,
mas incitar uma nova forma de se relacionar
com as experiéncias vividas.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

De acordo com Freire (1987, p.45), “na pratica problematizadora, vao os educandos
desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas
relagdes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em
transformagdo, em processo”. Nesse sentido, Libaneo (2009, p. 33) diz que “a educagdo
libertadora, ao contrario, questiona concretamente a realidade das relagfes do homem com a
natureza e com os homens, visando a uma transformacéo — dai ser uma educagao critica”.

Acreditamos que € importante evidenciar como a praxis esta intimamente ligada a
educacédo que visa libertar os oprimidos desse sistema de opressdo, representado pelo modelo
de educacdo tradicional, pautado na memorizacdo e repeticio de fatos e conceitos

fragmentados, além de praticas pedagdgicas autoritarias. Para Freire (1987), préaxis é
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transformacdo do mundo, baseada em acGes educacionais democréaticas, respeitosas e
solidarias. Por isso, “pensar a educagdo dentro da composi¢ao e aperfeicoamento da praxis vai
ao encontro da constante ressignificacdo pedagdgica, a saber, que educador/a e educando/a se
encontram atrelados ao permanente vir-a-ser dos sujeitos” (FORTUNA, 2015, p. 65).

Partindo da associacdo da Didatica ao conceito de praxis, devemos conceber o ensino
de Historia como instrumento de libertacdo (Figura 4).

Figura 4: Parte do infogréafico sobre Préxis, Tendéncia Pedagogica Libertadora e Ensino de

Historia.
Conceito fundamental Conceito"Esta intimamente ligado
e e 55 aos conceitos de dialogicidade, agdo-
: H PRAXIS —% reflexdo, autonomia, educagio
Freire libertadora, docéncia."
o - (ROSSATO, 2018, p. 380)
\
Paulo Freire é o grande Tendéncia Questiona a realidade, a fim de
inspirador desta Libertadora > transforma-la.

tendéncia pedagégica A consciéncia critica é a base para
uma educagao transformadora,
justa e equitativa.

Construido a partir da relagdo Ensino de “[...] o conhecimento histérico em sala de
professorla, alunola, conceitos e = istéria >aula pressupde dinamismo e diversidade
contelidos. Baseando-se na e, sobretudo a consciéncia por parte de
liberdade de expressio e no ensino- professores e alunos, de que a
aprendizagem critico, coletivo, Histéria relaciona-se a construcdes
construtivo e democratico. superaveis, provisérias e relativas.”

(FERREIRA: FRANCO, 2013, p. 129)

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O ensino de Historia deve estar pautado na relacdo entre 0s sujeitos e suas agdes na
sociedade, ou seja, € necessario que o individuo se reconheca como sujeito histérico para que
haja sua integracdo aos contetidos de Historia. E necessario recolocar educandos e educadores
como sujeitos historicos e produtores de conhecimento histérico, a fim de enfrentar o ensino
tradicional que regula a educacdo ha muito tempo, visando, assim, a libertacdo dos sujeitos.

Para Freire (2015, p. 25-26):

[...] Do ponto de vista democréatico em que me situo, mas também do ponto de vista
da radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha compreenséo do
homem e da mulher como seres historicos e inacabados e sobre que se funda a minha
inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é algo mais que um verbo transitivo
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relativo. Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi
assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se
diluia na experiéncia realmente fundante de aprender. (FREIRE, 2015, p. 25-26).

Ao relacionarmos o ensino de Histdria com préaticas didatico-pedagogicas, percebemos,
de modo geral, que o componente curricular Historia ainda é abordado de modo mecanico,
associado ao ensino de datas, herois, fatos e acontecimentos histéricos. Por meio de
escolarizacdo anterior e relatos atuais, observamos que, muitas vezes, o ensino € focado apenas
na reproducdo de contetdos, afastando o ensino e o aprendizado de Historia do campo de
producéo do conhecimento.

Essa visdo “bancaria” (FREIRE, 2015, p. 27) de ensino sustenta a distancia entre alunos
e conhecimento histdrico, uma vez que o saber historico, ao ser compreendido como algo
pronto, mecénico e conteudista, distancia-se da realidade dos estudantes. A falta de
diversificacdo de formas de ensinar e de multiplicidade de visdes para a construcdo de
conhecimentos pode comprometer a dindmica do componente curricular de Histdria.

Para Ferreira e Franco (2013, p. 128), “o ensino escolar ganha na medida em que pode
se utilizar da diversidade de interpretacdes como forma de expor a multiplicidade de enfoques
proprios do conhecimento”. Nesse sentido, podemos constatar que, ao tornarmos as aulas de
Historia mais dindmicas, seré possivel o melhor desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
utilizando a multiplicidade de recursos como elementos didaticos e pedagdgicos.

A transformacdo/libertacdo educacional deve passar pela praxis, pois, como afirma
Freire (1987, p. 24), “A praxis, porém, ¢ reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo”. Por isso, ¢ imprescindivel que o individuo se reconhegca como ser historico,
capaz de pensar (refletir sobre sua situacdo no mundo) e agir, a fim de transformar a realidade
em que vive. A praxis freireana vai além de uma categoria de anélise, “deve ser entendida como
consequéncia de uma forma de ser do homem no mundo, que, ao pensar e agir, transforma o
mundo e a si mesmo” (MUHL, 2011 apud FORTUNA, 2016, p. 66).

Defendemos que o processo de ensino e aprendizagem requer didlogo entre professores
e alunos. De acordo com Freire (1987), sem dialogo, ndo ha comunicagdo, e sem ela ndo ha
uma verdadeira educacgdo, pois somente o didlogo implica num pensar critico. O dialogo é

préaxis. E importante que educadores o mantenham com seus alunos, pois ensinar e aprender se
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constituem a partir dessas trocas de saberes tedricos, procedimentais e atitudinais. Logo, “a
partir da pratica dialdgica, o sujeito desenvolve suas potencialidades de comunicar, interagir,
administrar e construir o seu conhecimento, melhorando sua capacidade de deciséo,
humanizando-se.” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 52).

Inspirada em Freire, a educacéo libertadora (Figura 5) nos leva a pensar sobre como a
Didatica deve estar associada a praxis. Para que a educacéo seja transformadora, é indispensavel
que a Didatica também seja reflexdo <—> acdo, haja vista que a Didatica ndo pode ser vista
apenas como algo instrumental, é necessario que a enxerguemos como uma aliada na
construcdo de novos conhecimentos e na formagdo de sujeitos criticos, deixando de lado a
perspectiva educacional que foca apenas numa formacao individualista, que ndo leva em conta

o0s problemas socioeducacionais dos estudantes.

Figura 5: Parte do infografico sobre Praxis, Educacéo Libertadora e Ensino de Historia.

"Saber que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas

criar as possibilidades para a
sua prépria producéo ou a

sua construcdo. Quando entro
em uma sala de aula devo
@}'@ estar sendo um ser aberto a
W"‘w indagacdes, curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas
inibiges; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face
da tarefa que tenho - a de
ensinar e ndo a de transferir
conhecimento."”
(FREIRE, 2015, p. 47)

"A pratica docente
critica, implicante do
pensar certo, envolve

0 movimento .
dialético entre o fazer ™

e 0 pensar sobre o

fazer."

(FREIRE, 2015, p. 39)
g@‘

Praxis, educacdo libertadora e ensino
de Histéria quando relacionados e
mobilizados em conjunto proporciona
ao educador/a e ao/a educando/a os
instrumentos para lutarem por uma
educacdo justa, solidaria, equitativa e
democratica.

"No processo de busca pela libertagao dos
homens, Freire aloca a praxis como
condicao e fundamento da acgao, da luta, no
sentido de rompimento com a idealizagao,
bem como de revelagdo do teor alienante
imposto pela relagdo opressor/oprimido.
Para Freire, é essencial que os oprimidos
descubram o opressor e se organizem para
lutar pela libertacdo deles, pela superagdo
desse regime".
(CARVALHOPIO.2016,m80 7 L

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao problematizarmos a necessidade de transformacéo da educacdo por meio de agdes
didatico-pedagdgicas, problematizamos o uso das tecnologias para aprimorar 0 processo de
ensino e aprendizagem na educacdo, principalmente no ensino de Historia, haja vista que as
tecnologias — quando usadas com intencionalidades pedagdgicas — podem ser grandes aliadas
desse processo. Como afirmam Nakashima e Piconez (2016, p. 232), “A tecnologia, a
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pedagogia e 0s conhecimentos especificos dos conteldos representam uma articulacao
dindmica que pode descrever a acdo docente necessaria para o planejamento, a implementacao,
a avaliacédo e o processo de ensino-aprendizagem, apoiados por tecnologias”.

Logo, acreditamos que o ensino de Historia, associado as praticas didatico-pedagdgicas
libertadoras (Figura 5) e a um pensar e fazer reflexivos, implicard libertagdo e transformacéo
de alunos e professores, ou seja, libertacdo de um ensino bancario.

Nesse sentido, se faz necessario abandonar os métodos tradicionais de ensino de
Historia, desprendendo-se da forma mecénica e conteudista, a fim de que os alunos se sintam
mais proximos do conhecimento historico. Para isso, a adog¢do de novas abordagens
pedagdgicas, apoiadas pelo uso de infograficos, pode trazer dinamismo ao ensino e a

aprendizagem de Historia, conforme discutiremos na se¢éo seguinte.

Potencialidades educacionais dos infogréaficos

Um dos aspectos evocados nesta pesquisa é como a tecnologia aliada a educacdo pode
oferecer aos alunos e professores um melhor desenvolvimento do processo educativo. Dessa
maneira, analisamos o uso dos infogréficos como forma de sistematizacdo e construcdo de

contedo/conhecimentos. Os infogréaficos

[...] sdo formas de representacdo/visualizacdo da informacéo [...] permitem analisar
um fato de forma pormenorizada nas suas diversas fases. O infografico pode combinar
mdltiplos recursos multimidia (podemos associar Mapas, Graficos, Textos, Audios,
Videos, Desenhos, Fotografias, Documentos Digitalizados etc.) para apresentar uma
informacédo. (CERIGATTO; MEDEIRO; SEGURADO, 2010 apud BONTTENTUIT
JUNIOR; LISBOA; COUTINHO, 2011, p. 3-4).

Sendo assim, o seu uso pedagdgico possibilita o estimulo visual e a capacidade de
sintese, uma vez que, ao construir um infografico, € necessaria a sistematizacdo das
informac6es. Outra vantagem é o estimulo & capacidade do aluno de relacionar uma imagem,
video ou desenho ao contetdo curricular a ser adicionado ao infografico. Bonttentuit Junior,

Lisboa e Coutinho (2011) ressaltam que

[...] Através dos infogréficos, os alunos podem ter acesso aos mais variados tipos de
conteldo, e 0 mesmo podera ser explorado em multiplos formatos, ou seja, pode
constituir-se como fonte alternativa de informacdo, como uma fonte de pesquisa,
como um esquema para discussdo, como estratégia pedagdgica para o ensino ou,
ainda, como um poderoso recurso para a educacao a distancia, visto que ja sdo muitos
0s sites na Web que disponibilizam estes recursos inteiramente gratuitos para que o
professor utilize nas suas aulas. E, por estarem em formato digital, os infograficos
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podem ser integrados em qualquer learning management system (LMS).
(BONTTENTUIT JUNIOR; LISBOA; COUTINHO, 2011, p. 5).

Por isso, explorar as potencialidades pedagdgicas das tecnologias, mais especificamente
dos infograficos, pode contribuir para que os estudantes e seus professores consigam ser
protagonistas ativos na busca por desenvolverem, de maneira mais eficaz, a compreensdo de
conceitos e processos historicos e a sistematizacdo de contetidos. Além de se aproximarem da
tecnologia, os professores também exercitam sua autoria na producao de materiais didaticos
que sejam significativos para suas turmas.

Acreditamos que, por ser dindmico, o infografico pode contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem, haja vista que combina diferentes recursos, “nesse contexto, a utilizagéo
de infogréaficos podera ser um grande contributo para o ensino e aprendizagem de diversos tipos
de conteudos” (BONTTENTUIT JUNIOR; LISBOA; COUTINHO, 2011, p. 5).
Complementando, Costa e Tarouco (2010, p.12) ressaltam que:

[..] A convergéncia das midias permitiu que novos formatos para contetidos
educacionais fossem criados ou adaptados ao suporte digital. Esses formatos devem
ser utilizados pelos professores na criagdo de seus conteidos de modo a melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. (COSTA; TAROUCO, 2010, p. 12).

Os infogréaficos podem ser usados no ensino de Histdria, uma vez que esse recurso é
uma ferramenta de representacao visual que possibilita ao/a professor/a abordar determinado
assunto de forma dindmica e visual, que seja estimulante aos/as alunos/as, priorizando a
veiculacdo didatica da informacdo. A integracdo de varias midias digitais, como som, imagem,
videos, textos, graficos, mapas, entre outros, abre um amplo leque para que os professores e
professoras possam inovar, aprimorar e potencializar o ensino e a aprendizagem.

Os infograficos podem tornar o processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso e

estimulante, uma vez que

[...] S@o mais sintéticos que os videos, mais narrativos que um esquema, mais atrativos
que as tabelas, mais exploratdrios que as apresentacdes tradicionais e, diferentemente
dos textos escritos permitem visualizar a informacao que apresentam. As infografias
transmitem feitos, processos, noticias, acontecimentos ou dados de forma amena,
sintética e visual, facilitando a compreensdo da informacdo arida ou complexa e
estimulando o interesse do leitor que, de um golpe de vista, pode selecionar nelas o
que lhe interessa, 0 que ja conhece ou ndo. (LARRAZ, 2010 apud ALVAREZ, 2012,
p.111).
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A utilizacdo dos infograficos na educacao € uma realidade, e Bonttentuit Junior, Lisboa
e Coutinho (2011) listam algumas potencialidades do uso dessa ferramenta na educacao, dentre
elas:

a) o acompanhamento, pelos/pelas estudantes, do passo a passo de um fato, um processo

ou um acontecimento historico;

b) a possibilidade de melhor memorizacdo dos/das alunos/as através das imagens e

esquemas;

c) o desenvolvimento de habilidades cognitivas de interpretacdo, analise e sintese a

partir da observacdo dos infograficos;

d) o/a aluno/a podera navegar de forma néo linear sobre o conteudo, o que facilitara o

processo de construcdo de novos conhecimentos;

e) os infogréficos podem ser utilizados pelos/pelas estudantes como fonte de

informac&o, material didatico e até mesmo para a resolucdo de problemas levantados

pelo professor.

Contudo, é necessario ressaltar que a sua efetiva aplicacdo vai depender da
intencionalidade pedagdgica docente ao explorar tal recurso junto com seus/suas alunos/as, e,
assim, alcancar os objetivos didaticos propostos. Sob este prisma, Costa e Tarouco (2010)
ressaltam que, ao combinar imagem e texto, o infografico apresenta vantagens e cuidados em

relacdo a aprendizagem dos alunos, uma vez que:

[...] As apresentacfes multimidia podem incentivar os alunos a se empenharem na
aprendizagem ativa, representando mentalmente o material em palavras e imagens e
fazendo conexdes mentais entre as representacdes visuais e verbais. Por outro lado,
apresentar somente palavras pode incentivar os alunos — especialmente aqueles com
menos experiéncia ou conhecimento linguistico — a participarem superficialmente da
aprendizagem, por ndo conseguirem conectar as palavras com conceitos e outros
conhecimentos. (CLARK; MAYER; 2008, apud COSTA; TAROUCO, 2010, p. 6).

Em concomitancia com os autores citados, Alvarez (2012) também relaciona o uso dos
infogréaficos ao desenvolvimento educacional, defendendo que os docentes estimulem os alunos
a produzirem os infogréficos, pois a elaboragdo dos mesmos exige dos estudantes “uma

participagdo ativa e o exercicio de competéncias cognitivas, relacionais e produtivas”

(ALVAREZ, 2012, p. 149).
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Alvarez (2012) ainda ressalta como a elaboracdo dos infograficos contribui para o
desenvolvimento de habilidades, a saber: selecionar, compreender, comparar, analisar,
sintetizar, entre outras, visando também ao desenvolvimento critico e criativo.

Durante a pesquisa, foi explorado o software Piktochart, e, a partir dele, foram
elaborados infograficos de conteldos de didatica para contribuir para a aprendizagem dos
estudantes da licenciatura em Historia. A partir desse recurso, € possivel fazer a sistematizacéo
de informagfes do tema a ser estudado, o que colabora para a construcdo de novos
conhecimentos.

Nakashima e Piconez (2016, p. 233) apontam que 0 ensino demanda a articulacdo de
diferentes conhecimentos, sendo, dessa maneira, “relevante a investigagdo sobre o ‘fazer
didatico’ e, dentro dele, o ‘saber fazer e escolher’, e o suporte das tecnologias digitais no
desenvolvimento de propostas pedagdgicas contextualizadas”. Deste modo, € necessario
conhecer as tecnologias e aprimorar 0 seu uso para que possam ser utilizadas na sala de aula.

Salienta-se ainda que é fundamental fazer a analise da usabilidade técnica e pedagdgica
dos softwares a serem utilizados, ou seja, verificar se o software atende aos requisitos para que
se possa chegar aos objetivos propostos com eficacia e satisfacdo.

Acreditamos que o uso dos infogréficos na sala de aula, pela sua dinamicidade, pode ir
ao encontro de interesses dos estudantes, uma vez que estes estdo inseridos num mundo de
tecnologias digitais, permeado por imagens e sons, e, portanto, aprendem de forma diferente.

Nesse sentido, foi possivel compreender que os infograficos tém potencialidades
didaticas, visto que, ao utilizad-los na explicacdo de temas, integrando textos e imagens,
possibilita-se ao aluno a visualizacdo das informagdes. “E, nesse sentido, ideias, conceitos e
relacdes abstratas podem se tornar mais facilmente compreendidos na medida em que podemos
visualizar e analisar as partes que os compoem” (ALVAREZ, 2012, p. 111).

Portanto, explorar as potencialidades tecnoldgico-pedagdgicas dos infograficos nos
permitiu evidenciar algumas de suas contribuigdes para que os professores sejam mais ativos
na sua pratica pedagdgica, para que consigam explorar satisfatoriamente conteidos e conceitos
que, por muitas vezes, sdo complexos de explicar apenas através de textos e para que possam
criar seus proprios materiais didaticos, levando em conta as caracteristicas de cada turma, de

modo que sejam significativos para cada uma delas.
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Para ilustrar esta discussdo, destacamos os infograficos elaborados durante esta
pesquisa. O primeiro infografico® mostra os principais conceitos das Tendéncias Pedagogicas,
essas foram colocadas em colunas para dar a ideia de oposi¢do, também utilizamos imagens
para ilustrar os aspectos abordados em cada se¢do do material, sendo possivel ao leitor tanto
uma leitura textual, quanto uma leitura visual através das imagens apresentadas. Ja no segundo
infografico produzido’, utilizamos apenas textos e alguns icones para chamar a atengdo dos
leitores, é possivel notar que os icones se relacionam com a teméatica em questao.

Para Bonttentuit Junior, Lisboa e Coutinho (2011, p. 10-11),

[...] A utilizacdo de infogréficos como um recurso pedagdgico alinha-se ao atual
contexto dos jovens estudantes que complementam sua formacdo em recursos
advindos da web, tais como videos, redes sociais, enciclopédias eletrénicas, imagens
etc. Tais recursos poderao ser visualizados nos infograficos mais modernos, 0s quais
permitem a combinagdo desses aplicativos com o intuito de favorecer a aprendizagem
ou a complementacéo dos conteidos ministrado em sala de aula. (JUNIOR; LISBOA,;
COUTINHO, 2011, p. 10-11).

Nesse sentido, utilizamos os infograficos para explorar, de maneira mais ilustrativa,
temas que podem ser de dificil compreensdo para os educandos, pois acreditamos que
contetdos desenvolvidos com representacdes visuais estimulam a criatividade e possibilitam

aos estudantes expressarem suas ideias e opinides. Em concomitancia a isso,

[...] Pensamos que sua utilizagdo poderd promover uma aprendizagem que ultrapassa
0s parametros abstratos dos contetidos e mergulhe num mundo concreto onde, de fato,
0 aluno podera deparar-se com uma realidade mais consistente. E isso é um fator
preponderante para dinamizar as aulas, possibilitando um olhar mais pormenorizado
das tematicas abordadas, ao mesmo tempo que oportuniza aos alunos exercitarem o
seu pensamento critico e reflexivo. (MACHADO, 1988 apud BONTTENTUIT
JUNIOR; LISBOA; COUTINHO, 2011, p.12).

Nesta experiéncia de producdo de materiais para o ensino de Didatica, percebemos que
a utilizacdo dos infograficos como recurso pedagdgico pode permitir aos estudantes
mobilizarem, de forma mais significativa, as informacg0es e, a partir disso, construir novos
conhecimentos. Os infograficos também podem auxiliar no ensino de Historia, uma vez que
permitem uma analise pormenorizada das informacfes, bem como a sistematizacdo de

conteddos que sdo complexos e extensos, facilitando a sua compreensao.

6 Infogréfico disponivel em: https://drive.google.com/file/d/INg3EMCzFKG7-
4BjWO7KZOOEK3Jpxg3Al/view?usp=sharing
! Infogréfico disponivel em:

https://drive.google.com/file/d/1A1THi3cjpeBSEsBg8Zk1LBHICcyJXsDa/view?usp=sharing
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da revisdo bibliografica empreendida, observamos a potencialidade das
tecnologias, aliadas a Didatica para o ensino de Histéria, na contribuicdo, de maneira
significativa, para o desenvolvimento de uma didatica mais ativa, a qual, por sua vez, contribua
para 0 rompimento de rotinas exaustivas e monétonas em sala de aula. Compreendemos que 0s
recursos tecnoldgicos ndo fazem “milagres”, mas podem diversificar as formas de apresentagao
dos conteddos e colaborar com os processos de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo
educacional.

Esta pesquisa exploratdria também nos revelou a importancia do uso dos infogréficos
na elaboracdo de materiais didaticos que possam oferecer aos estudantes e seus professores um
meio diferente de produzir e aperfeicoar a sistematizacao de informacdes. O uso dos softwares,
como o Piktochart, tem ajudado na construcdo de novos conhecimentos e na aproximacao de
educadores e educandos com as tecnologias digitais. Sobre isso, Costa e Tarouco (2010)

apontam que

[..] Um dos formatos digitais que vem sendo bastante utilizado na area de
comunicacdo, mas ainda pouco explorado na educagdo, é o infografico. Um estudo
sobre as caracteristicas desse tipo de recurso mostrou que seu uso educacional é
apropriado e recomendado, existindo teorias de aprendizagem multimidia que
fornecem subsidio teorico apropriado para apoiar a analise educacional desse recurso.
(MAYER, 2005 apud COSTA; TAROUCO, 2010, p. 2).

No planejamento didatico do ensino de Historia, os infograficos podem ajudar os
estudantes a formularem, a partir de construgbes visuais, novos sentidos e diferentes
significados aos contetdos curriculares, além de permitir que os estudantes organizem suas
ideias e reflexdes sobre eles. Identificamos que o0 uso dos infograficos possibilita a integracao
de varias midias, como imagem, desenhos, graficos etc., tornando a informacao mais dindmica.
Compreendemos que ndo h& um receituario de como tornar as aulas de Historia mais
envolventes, mas percebemos que o infografico pode operar uma transposi¢cdo de conteidos
para uma linguagem mais acessivel e convidativa para mobilizar o interesse dos estudantes.

Desse modo, consideramos que, a partir da integracdo de recursos tecnoldgicos, aliados

a uma pedagogia inovadora, o processo de ensino e de aprendizagem amplia seu sentido e
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significado. Isso significa explorar os recursos tecnoldgicos com intencionalidade pedagdgica
e responsabilidade docente. Além do mais, 0s estudantes passam a compreender que, a partir
da sistematizacdo dos conteudos, através da tecnologia, podemos nos aproximar de uma melhor
interpretacdo, compreensao e sua assimila¢do, o que possibilita rever o ideario de que estudar
Historia € somente a memorizacao de datas, fatos e acontecimentos historicos.

E importante ressaltar que a educagio so faz sentido quando todos os envolvidos se
sentem contemplados na aprendizagem. Assim, esta pesquisa evocou como os infograficos, isto
é, recursos que devem ser utilizados com intencionalidade pedagdgica, podem contribuir para
a sistematizacdo de conteldos, a visualizacdo de conceitos-chave e a compreensdo mais efetiva
de ideias complexas.

Do ponto de vista teorico, esta pesquisa evidenciou algumas das potencialidades
didatico-pedagogicas dos infogréficos no ensino de Didatica, na licenciatura em Historia, a
partir da producdo de dois infogréficos, destacados e analisados durante este artigo. A pesquisa
mostrou que, por ser um recurso tecnoldgico que permite a associacao de varios recursos, cComo
textos, imagens, desenhos etc., é possivel, através dele, fornecer aos alunos uma maneira
diferente de expor as informagdes e, a partir dessa integracao, colaborar com a compreenséo da
tematica trabalhada, transformando informagéo em conhecimento.

Constatamos que o ensino de Histdria, associado ao uso de tecnologias, como o
infografico e uma didética voltada para a construgédo da criticidade, pode colaborar para tornar
0 processo de ensino e de aprendizagem mais interessante e significativo. Logo, essa associacao
permite a potencializagdo cognitiva discente e das abordagens pedagogicas docentes.

Consideramos que a integracdo de recursos tecnoldgicos, aliados a uma prética
pedagdgica inovadora, baseada na praxis, ou seja, na busca pela transformacdo do mundo e do
processo de ensino e de aprendizagem, amplia seu sentido e significado. Aléem do mais, permite
aos estudantes compreenderem que, a partir da sistematizacdo dos contetdos, com o apoio de
recursos tecnoldgicos, podemos nos aproximar de uma melhor interpretacdo, compreensdo e
assimilacdo dos temas discutidos.

Portanto, se queremos nos libertar de um ensino bancario e buscar a transformacéo da
realidade em que vivemos, devemos explorar novas estratégias didaticas, pedagogicas e

metodoldgicas, para que nossa pratica se configure num pensar e fazer reflexivo, pois, como
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aponta Paulo Freire, somos todos sujeitos da praxis e, portanto, protagonistas da transformacéo

da educacéo.
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