ESCRITAS Vol. 7 n. 2 (2015) ISSN 2238-7188 p.98-124

INDIOS E AULAS DE HISTORIA: UM OLHAR A PARTIR DA
DITADURA CIVIL-MILITAR (1964-1985) COMO CONTEUDO NA
ESCOLA INDIGENA

INDIANS AND HISTORY LESSONS: A VIEW FROM THE CIVIL-
MILITARY DICTATORSHIP (1964-1985) AS CONTENT INDIAN SCHOOL

Dhiogo Rezende Gomes

RESUMO

Com a Constituicao de 1988, a “cidada”, os povos indigenas, efetivamente tem direitos civis,
ndo garantidos necessariamente seus acessos e lugares na vida social brasileira, excludente
com as minorias. Contudo, a escola indigena e o lugar dos indios na nossa historia ganharam
forca. A analise de livros didaticos de histéria para o 3° ano do ensino médio, componentes do
PNLD 2015, mostra que depois de leis como a que obriga os curriculos e as escolas a
trabalharem a histéria e cultura indigenas em todo ensino bdasico (2008), sdo visiveis 0s
limites da sua aplicagdo, contribuindo paradoxalmente para “embagar” a historia indigena e
nacional, como em conteudos didaticos sobre a historia recente do Brasil, a Ditadura Civil-
Militar estabelecida entre 1964 e 1985, onde os indios s3o quase que sistematicamente
eclipsados.
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ABSTRACT

With the 1988 Constitution, the "citizen", indigenous peoples, effectively have civil rights,
not necessarily guaranteed their access and places in Brazilian social life, excluding
minorities. However, the indigenous school and the place of Indians in our history gained
momentum. The analysis of history textbooks for the 3rd year of high school, PNLD
components 2015 shows that after laws such as requiring curricula and schools to work
history and indigenous culture throughout basic education (2008), are visible the limits of
their application, contributing paradoxically to "blur" the indigenous and national history, as
in educational content on the recent history of Brazil, the Civil-Military Dictatorship
established between 1964 and 1985, where the Indians are almost systematically eclipsed.

KEYWORDS: Indian School; History teaching; Indigenous; History of Brazil.

- Mestrando do Mestrado Profissional de Historia da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina.
E-mail: drghistoria@hotmail.com

98



ESCRITAS Vol. 7 n. 2 (2015) ISSN 2238-7188 p.98-124

Introduciao

Acompanhamos durante o ano de 2014 varias atividades académicas sobre os 50
anos do golpe civil-militar de 1964, fato da historia nacional recente e do tempo presente.
Uma série de eventos, debates, seminarios, mesas redondas, congressos nacionais e
internacionais, reportagens, matérias jornalisticas veiculadas na grande midia, ampliacdo da
producdo académica, revelagdes de fontes documentais e orais, com destaque para o exercicio
investigativo da Comissdao Nacional da Verdade (CNV), criada com o objetivo de analisar e
esclarecer graves violagdes de direitos humanos ocorridas entre os anos de 1946 e 1988. No
texto da lei 12.528/2011, a comissdo trabalhou “a fim de efetivar o direito a memoria € a
verdade historica e promover a reconciliagdo nacional”. O trabalho de mais de dois anos da
CNV foi concluido em 2014, oferecendo aos cidadaos um relatorio final, sendo acessivel na
internet por meio de endereco eletronico da propria comissao.

De imediato, percebe-se que o direito a memoria e a verdade histérica no interior
da CNV foi seletivo. O relatorio deixa a desejar na missdo de preencher lacunas e reconhecer
com o mesmo impeto, alguns personagens, fazendo-se entdo, uma verdadeira “reconciliagdo
plurinacional”. Trata-se das graves e nebulosas violéncias do Estado contra as populagdes
indigenas do Brasil que sofreram todo tipo de violagdo por parte de agentes, fora e dentro do
Estado brasileiro, por agdo ou omissdo deste. E o que conclui o préprio relatério final da

CNV:

Omissdo e violéncia direta do Estado sempre conviveram na politica indigenista,
mas seus pesos respectivos sofreram variagdes. Poder-se-ia assim distinguir dois
periodos entre 1946 e 1988, o primeiro em que a Unido estabeleceu condigdes
propicias ao esbulho de terras indigenas e se caracterizou majoritariamente (mas néo
exclusivamente) pela omissdo, acobertando o poder local, interesses privados e
deixando de fiscalizar a corrupcdo em seus quadros; no segundo periodo, o
protagonismo da Unido nas graves violagdes de direitos dos indios fica patente, sem
que omissdes letais, particularmente na area de satde e no controle da corrupgio,
deixem de existir (COMISSAO NACIONAL DA VERDADE, 2014, p.198).

O relatdrio afirma que ao menos, 8.350 indigenas tiveram suas vidas ceifadas pelo
Estado, por for¢a direta de acdes governamentais ou por omissdes dos agentes e instituigdes
que teriam outras prerrogativas, a exemplo do Servico de Protecdo ao indio (SPI) e sua
substituta, a Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI). Mortalidade causadora de baixas

expressivas das populagdes nativas, beirando ao fim de varios grupos étnicos, onde o relatorio

(COMISSAO Nacional da Verdade, 2014) define que “O nimero real de indigenas mortos no
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periodo deve ser exponencialmente maior, uma vez que apenas uma parcela muito restrita dos
povos indigenas afetados foi analisada [...]”. Nebulosidade factual de enorme contraste com
as pressoes, principalmente internacionais acerca da protecdo dos direitos humanos dos povos
indigenas, ndo impedindo que o Estado atuasse da forma como o relatdrio da CNV revela,
sendo os debates e discussdes, movimentos pelos direitos indigenas, paralelos temporalmente
aos desvios letais destas legislacdes aos indios do Brasil.

Este artigo trata das possibilidades e discussdes acerca da atualidade do ensino de
historia e da escola indigena em suas transformacdes e permanéncias, desde o periodo do
regime militar passando pelo periodo posterior a constituicdo de 1988, chegando ao século
XXI. A partir de algumas questdes, tais como: qual o nivel de interesse dos historiadores
autores de livros didaticos em dar espaco em suas produgdes a temdtica indigena na historia
do Brasil, efetivamente nos contetidos que tratam do periodo da Ditadura Civil-Militar? Como
estes materiais didaticos podem ou ndo, serem usados nas escolas indigenas, por professores
indigenas ou ndo indios, licenciados em historia ou nao?

Qual a importancia da historia nacional ter em sua constituicdo, a historia de
povos que a esta propria historia € indissocidvel, no entanto, tdo ignorada e ainda resistida,
mesmo com leis que pressionam sua inclusdo através do ensino? Parece que o descompasso
entre a histéria académica e a tradi¢do e cultura histérica persistem de forma geral, em
especial quando se trata de incluir a histéria de povos tradicionais como os indigenas, diante
de todos os preconceitos a estes desenvolvidos, estes povos agrafos, “primitivos”, essas
minorias, possam ter para compor na historia da nagdo brasileira, ainda feita de cima para
baixo.

Ha certo consenso quanto a importancia dos livros como ferramenta de ensino e
sabe-se que o livro didatico € um guia, muitas vezes o unico, na mediagdo dos conhecimentos
e conteudos, os professores, as aulas, os livros, os estudantes. No caso de um livro de historia,
sua verdadeira finalidade “é tornar possivel, impulsionar e favorecer a aprendizagem da
histéria” (RUSEN, 2011, p.112). Eis a problematica, Jérn Riisen em sua defini¢do de
consciéncia histérica remete que esta ¢ definitivamente fundamentada nas caréncias de
significados dos sujeitos em seu passado-presente, como na orientagdo que esta consciéncia
propde a vida pratica. Assim, os resultados de pesquisas historiograficas devem repercutir nos

livros didaticos e recepgdes dos que os usam.

Na medida em que sdo conscientes de que o saber historico tem, e até que ponto
uma fungdo de orientagdo cultural na vida de sua sociedade e que o cumprimento
dessa fung¢do é em si mesmo um exercicio do trabalho histérico cientifico
profissional [...], esta ndo pode deixa-los indiferentes sobre qual aplicagdo se faz dos
conhecimentos histéricos nos livros didaticos de historia. (RUSEN, 2011, p. 110)
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Assim, como torna dificil tal orienta¢do cultural na vida das sociedades indigenas
pelos livros, cujas escolas (grande parte) ndo dispdem de materiais didaticos produzidos por
indigenas ou quando ndo, atendam com atencdo a historia e cultura indigena, uma historia
critica a oficial e inclusiva dos sujeitos indigenas?

Para Jorn Riisen (2011) a atividade mental da memoria histérica é em sumo a
consciéncia historica. Esta memoria interpreta as experiéncias do passado encaminhando a
compreensdo das atuais condi¢des de vida que leva a perspectivas de futuro, que partem do
presente pratico nas experiéncias. Este historiador alemao faz uma sintese entre consciéncia e
memoria historicas que podem bem ser universais, valendo para povos indigenas e nao
indigenas, principalmente quando o mesmo aponta para o aspecto comunicativo da memoria
historica, ou seja, das competéncias narrativas, o que no caso dos povos indigenas ¢ ressaltada
dada as tradigdes orais, o que ndo impede destes povos somarem a tradi¢do escrita. Para os
indios, a escola ja nasceu nessa ambivaléncia, que pode ndo ser mais entre um e outro, mas os
dois na construcao de suas identidades como sujeitos historicos, nas relagdes entre produtores

e receptores de historias (orais ou escritas)

Por isto, o aspecto comunicativo da memoria histérica ¢ tdo importante, porque ¢é
através da narrativa (e da percepcdo) das historias que os sujeitos articulam sua
propria identidade em uma dimensdo temporal em relagdo com outras (e ao articula-
las se formam) e, ao mesmo tempo, adquirem identificadores de dire¢do (por
exemplo, perspectivas de futuro) critérios de fixagdo de opinido para seu proprio
uso. (RUSEN, 2011, p.113).

Jorn Riisen em sua teoria da histdria, a vida pratica, o cotidiano das pessoas ¢ a
base para constru¢do da historia, as caréncias de sentido reorientam a relacdo entre passado e
presente, um movimento entre o saber histdrico e os sentidos que este pode ter sobre a vida,
orientadores do presente e futuro, do passado e presente constituintes de uma consciéncia

histérica que pode clamar por revisdes da propria historia cuja consciéncia se insere.

[...] no tempo uma historia tem sua credibilidade garantida na medida em que
satisfaz os interesses de uma comunidade, ¢ uma revisdo historiografica ocorre
quando ha um descompasso entre o conhecimento produzido e a satisfacdo dessas
caréncias, a exemplo da historia que era produzida no Brasil no periodo da Ditadura
Militar e a necessidade de revisdo colocada pela década de 1980 [...] (BAROM;
CERRI, 2011, p.2)

De fato, a histéria do Brasil ndo pode satisfazer ao menos em partes os interesses
de toda sua comunidade. A ciéncia historica, a academia ndo estd acima do pensamento

historico e pratico dos povos indigenas ou de qualquer comunidade, portanto, uma historia
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nacional que ndo abrange ou ainda, encara como menor a historia e cultura indigena, peca e se
distancia de qualquer reconciliacdo efetiva e até afetiva, entre o passado e o presente, a

memoria e suas revisoes, a historia e seu(s) povo(s).

A escola e o ensino de historia: entre os direitos indigenas e sua invisibilidade

historiografica

Desde antes da independéncia do Brasil (1822), os povos nativos sdo objetos do e
de direito, legislacdes concernentes a questdes fundidrias e do projeto civilizador progrediram
até¢ os anos 70, 80, do século XX, suscitando direitos indigenas relacionados & manutengao
das diversas culturas e identidades. Processos proprios de educagdo, mais aparentes e
palpaveis nas defesas de organiza¢des ndo-governamentais e instituigdes internacionais como
a ONU, no que tange aos direitos humanos, a partir de meados da década de 50, passando pela
Convengdo da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), resultando nas Convengdes 107
(1957) e 169 (1989) (MONTE, 2000), sendo parametros externos fortes para que em paises
como o Brasil, os direitos dos povos originarios fossem respeitados.

Diante do alvorecer dos direitos indigenas, nasce com a constituicdo de 1988, o
direito aos processos proprios de ensino e aprendizagem, uma educagdo formal e escola
indigena a serem construidas. Pela forca da constitui¢do “cidada” e pela apropriagdo gradual
dos direitos de cidadania, pelos proprios indios em suas lutas politicas, hd um grande golpe,
praticamente mortal nas idéias seculares de “assimila¢do total” dos povos indigenas a
sociedade nacional, ou seja, quando ndo genocidio, etnocidios (morte cultural).

Ainda presentes, tais idéias assimilacionistas no senso comum, com equivocos e
preconceitos dos brasileiros nao indios sobre os povos indigenas, como mostra bem o texto
“Cinco Idéias Equivocadas Sobre os Indios” de Bessa Freire (2000). Entre estas idéias, esta a
do indio genérico, idealizado, preso ao passado e passivo de perda de “indianidade” pelo uso
de roupas, celulares ou da lingua portuguesa.

Para o Estado e sua carta magna, os povos originarios, além do direito a terra, ha o
direito a manuten¢do de suas praticas culturais, religiosas e a educagdo, intercultural, bilingiie
e diferenciada, coerente com suas identidades, inteligibilidades e diversidade socio-cultural.
Em capitulo especifico, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), trata dos direitos indigenas,
os artigos 231, 215 e 210 consagram o direito a uma educagdo escolar indigena, cujo nicleo

seja os conhecimentos e complexos culturais proprios de cada nagdo indigena, habitante do
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territério nacional. No texto constitucional, os indios em relacdo a legislagdes passadas,
ganharam mais seguranga quanto ao direito a terra, elemento constituinte de suas identidades,
cosmologias, o que implica em suas formas particulares de educagdo, solida nas suas
tradi¢des, “além do direito de permanecer indios, a manutengdo de sua identidade cultural,
possibilitando que a escola indigena se tornasse um instrumento de valorizagdo das linguas,
dos saberes e das tradi¢des indigenas” (BURATTO, 2007, p.7).

Em 1991, o decreto n.26 da presidéncia da Republica transferiu a
responsabilidade da educagdo indigena da FUNAI para o MEC, o que trouxe mais autonomia
sobre os processos pedagdgicos nas escolas em terras indigenas, tirando parcialmente de cena
o dominio de missdes religiosas que recebiam incumbéncia da FUNAI para educar os indios.
Tal decreto tira a centralidade da responsabilidade educacional indigena do 6rgdo indigenista
passando-a para o MEC, com ressalvas quanto a gestdo educacional cooperativa de “ouvida
da FUNAI”, criando algo problematico a eficiéncia de uma educagdo escolar indigena que
assegure ¢ desenvolva plenamente escolas indigenas satisfatorias e congruentes aos proprios
direitos constitucionais. Havendo assim dois 6rgdos federais distintos para tratar da mesma
area (educacdo indigena), estes sempre abertos, na dupla competéncia sobre a educagdo
indigena, possibilitando desentendimentos, ndo s6 administrativos como politicos entre um
6rgado diretamente ligado ao governo e o outro aos indios (SOCIOAMBIENTAL, 2015).

O que estda em questdo ¢ a eficiéncia da educagdo escolar indigena a cargo de
sistemas estaduais e municipais, precariedades verificadas em depoimentos de liderangas e em
conferéncias regionais organizadas pela FUNAI (2005) e a Conferéncia Nacional dos Povos
Indigenas, realizada em 2006, nesse sentido, ha toda uma discussdo sobre a volta da
federalizacdo da educacdo indigena a cargo do 6rgdo indigenista oficial e ndo mais do MEC
(SOCIOAMBIENTAL, 2015).

O fato ¢, se a educacdo e as escolas indigenas do Brasil, nio mostram resultados
satisfatorios e se saem muito mal em indices e rankings nacionais e internacionais. Logo, ela
ndo cumpre efetivamente a Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988), ao defini-las como espagos
para promog¢ao de uma educacgdo baseada na diversidade e complexidade dos inimeros povos
e suas tradi¢des, culturas, linguas. Ou simplesmente ndo se deve analisar a educagdo indigena
com parametros da educacdo ndo indigena. Contudo, os povos originarios sdo parte
indissociavel da nossa histéria e sociedade, exigindo ndo somente proximidades, mas

processos de plena integragcdo como inclusao.
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Os indios, no entanto, t€ém futuro: e portanto t€m passado. Ou seja, o interesse pelo
passado dos povos indigenas, hoje, ndo ¢ dissociavel da percepc¢do de que eles serdo
parte do nosso futuro. A sua presenga crescente na arena politica nacional e
internacional, sua também crescente utilizagdo dos mecanismos juridicos na defesa
de seus direitos tornam a historia indigena importante politicamente. (CUNHA,
2009, p.126).

A lei 11.645/2008 que obriga o ensino de historia e cultura indigenas nas escolas
de ensino basico mostra que ap6s vinte anos da Constituicdo que garantiu o direito a educagao
escolar indigena em seus modelos proprios, ndo se avangou em uma cultura de valorizacao da
contribuicdo indigena para historia e cultura nacional. Por isso, a necessidade de tal lei, ainda
posterior a lei irma, sobre a mesma matéria, s6 que por uma historia e cultura africana e afro-
brasileira, a lei 10.645/2003.

A escola ndo ¢ original das culturas indigenas, entretanto, cada vez mais ¢ buscada
como espaco politico de luta contra as injusticas da sociedade nacional, que em muitos
aspectos, dentro das relagdes interétnicas, ainda rejeita ou ¢ omissa para com as populacdes
tradicionais. Nesse sentido, analisamos os contetidos de Historia do Brasil de dois livros
didaticos de Historia, como o elaborado por um grupo de historiadores de formagdo soélida,
entre eles o conhecido Ronaldo Vainfas, seguido de Sheila Castro Faria, Jorge Ferreira e
Georgina dos Santos. O outro livro tem como autores os historiadores Flavio de Campos e
Regina Claro, ambos, sdo voltados para o 3° ano do ensino médio, fazem parte do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) 2015/2016/2017.

Como queremos olhar atentamente para o conteido do Regime Civil-Militar
(1964-1985), este conteudo tem uma convencdo de ser apresentado nos ultimos anos do
Ensino Fundamental e Médio. Optamos pela ultima série da Gltima etapa da educacdo basica
por esta corresponder a faixas etarias de transi¢do dos jovens para a vida adulta, com a carga
de terem atravessado toda escolarizagao basica.

O primeiro com o titulo de “Historia 3” da editora Saraiva e o segundo se chama
“Oficina de Historia: volume 3” editado pela Leya. Ambos estdo em uso por professores e
estudantes e assim continuardo pelos até 2017, ano em que se esgota a validade dos mesmos
que devem ser substituidos por outros livros em novo triénio do PNLD. Os referidos livros
foram expostos em varias escolas publicas de ensino bésico do Brasil no segundo semestre de
2014, para divulgacdo e analise dos professores, para possivel escolha de material a ser
adotado. Os dois exemplares foram colhidos para andlises em escolas que os adotaram,
unidades escolares do mesmo sistema de ensino publico, mas de publicos e realidades bem

distintas.
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O “Historia 3” ¢ usado em um tradicional colégio confessional do perimetro
urbano da cidade de Tocantinopolis e o “Oficina de Historia” ¢ utilizado em uma escola
indigena do mesmo municipio, na aldeia Mariazinha, no territdrio Apinayé, etnia do tronco J€,
um dos povos indigenas habitantes do Estado do Tocantins. Suas edi¢cdes sdo de 2013, mas
fazem parte do PNLD 2015, espera-se entdo que atendam aos dispositivos legais da lei
11.645/2008. Tais leis, a 10.639/2003 e 11.645/2008, estabelecem a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura africanas e indigenas que respectivamente contribuiram para
ampliar “[...] principios necessdrios a construcdo da cidadania, em relagdo a essa tematica:
respeito a pluralidade e a legislagdo vigente, e ndo veiculagdo de esteredtipos e preconceitos.”
(SILVA, 2012, p.154). Mudangas observaveis no edital do PNLD 2011.

O livro “Histoéria 3” (adotado na escola ndo indigena) traz contetidos de Historia
Geral e do Brasil, O capitulo “Brasil: a primeira Republica” sdo 24 paginas, distribuidas em 9
topicos, nenhum deles aponta para questdo indigena e os negros tem representagdo didatica na
“Revolta da Chibata” liderada por Jodo Candido, o “Almirante Negro” na luta pelos fins dos
castigos fisicos na Armada brasileira.

Apenas na sessdo de explicagdo do livro “Conheca este livro” de “Boxes
complementares”, com fonte menor, destacado na cor amarela, aparece o quadro com o titulo
“A politica Indigenista”. Bem resumido, explica a continuidade da politica indigenista do
império para o inicio da Republica, pautada na promoc¢do de aldeamentos, pressdo por
transformar os indios em trabalhadores, assimilando-os aos propdsitos e cultura ocidentais,
cita a fundagdo do Servico de Prote¢io aos Indios (SPI) em 1910, reflexo da exposigdo
negativa em nivel internacional sobre denuncias de exterminio de comunidades indigenas no
Brasil.

J& o capitulo “Brasil: a Republica nacional-estatista” trata da Era Vargas (1930-
1945), destina-se uma pagina inteira a “Politica indigenista e Marcha para Oeste”. Aponta
para os avancgos da legislacdo e dos direitos indigenas sobre terras nas Constitui¢des de 1934

1937 dentro das preocupagdes do governo com a constru¢do da identidade nacional:

Durante o Estado Novo, a propaganda politica ressaltava que os indigenas
constituiam as “verdadeiras raizes” brasileiras. Vargas foi o primeiro presidente a
visitar uma aldeia indigena: em agosto de 1940 esteve entre os Karajas, na Ilha do
Bananal. Instituiu, também, o Conselho Nacional de Protegdo aos Indios (CNPI),
cujo diretor foi marechal Candido Rondon. (VAINFAS et al., 2013, p.121).

Sao notédveis os destaques no texto dados as autoridades politica e militar como o

presidente Vargas e o Marechal Rondon. Apos esclarecer que as diretrizes do SPI foram
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alteradas e a partir de 1936 havia regulamentos apontando a necessidade de nacionalizar os
nativos, parte do objetivo de integrar os povos indigenas a nagdo brasileira, para servi-la
através da “cidadania”. O texto segue sobre a “Marcha para Oeste”, os conflitos entre
migrantes, agricultores e indios envolvendo disputas agrarias ndo sao tao ressaltados.

A expedigdo Roncador-Xingu (1943) liderada pelos irmdos Villas-Boas e sua
metodologia de contato com indigenas que mesmo, ainda na perspectiva de assimilagdo ou
integracdo, passava a respeitar as diferencas e valores culturais indigenas. O texto termina
falando do acato de Vargas a proposta do 1° Congresso Indigenista Interamericano sediado no
Meéxico em 19 de abril de 1940, indicando para que esta data fosse reconhecida como Dia do
fndio no Brasil.

O capitulo “Brasil e a Reptblica democratica” de 1945 até 1964, surge um sub-
topico, intitulado “Politica Indigenista”, também com uma péagina e uma fotografia, a vista
aérea da Aldeia Kalapaio, no Parque Indigena do Xingu, trata das a¢des dos irmaos Villas-
Boas no contato com os indios, respeitando e reconhecendo as diferencas culturais,
protegendo mais a integridade fisica das populacdes indigenas e parte de seus territorios,
refletindo na criagdo do Parque Nacional do Xingu (1952) por Vargas, como também a
criagio do Museu Nacional do Indio (1953), com destaque para o ativismo do antrop6logo
Darcy Ribeiro.

O mais interessante ¢ que no capitulo “Brasil: a Republica dos generais” (1964-
1985), nenhuma linha sobre a questdo indigena, o mesmo siléncio permanece no capitulo “O
Brasil na Democracia” que trata da transi¢do e da democracia no Brasil até a eleicao de Dilma
Roussef (2010).

Outra questdo que merece ser ressaltada ¢ o fato de nos cinco capitulos analisados,
dos quais apenas trés tocam na questdo indigena, ou melhor, indigenista, ja que se delimita na
relagdo do Estado para com os indigenas, ha apenas um elemento gréafico ilustrativo, uma foto
aérea colorida de parte do Parque Nacional do Xingu.

Diante de um contexto de ampla pressdo de grupos politicos e econdmicos
interessados na expansdo das fronteiras agricolas, com um congresso pela for¢a de sua
bancada ruralista desenterrando projetos como a PEC 215/2000 que visa tirar o processo
demarcatério de terras indigenas do executivo/FUNAI para a Camara e Senado.

O que uma foto aérea (a Unica) com referéncia as terras indigenas em um livro
didatico, pode levar a quais reflexdes e formagao de opinides? Qual resposta pode ser dada
em sala de aula a uma pergunta titulo de um texto “Muita terra para pouco indio?”’(OLIVEIRA,

1995). Um jovem de 13 ou 14 anos, morador de uma favela e estudante de uma escola publica
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do Rio de Janeiro, durante um debate sobre o “Dia do Indio” depois de uma palestra do
antropologo Jodo Pacheco de Oliveira, autor do texto de titulo destacado acima, sobre riqueza

e diversidade das culturas indigenas, tem seu pensamento expresso no depoimento:

Eu ndo sou contra o indio, de jeito nenhum! Nem posso porque contam que minha
bisavoé era india legitima. Acho que todo brasileiro também € assim, tem um pouco
de sangue de indio. Mas pelo que ougo dizer, os indios tem terra demais, parece que
mais que a Franga ou Portugal. Deve haver uma grande exploragdo nisso porque os
indios que sobraram sdo pouquinhos... Tem gente que quer se passar por indio, mas
¢ igualzinha a nds, brancos. Se eles tomarem quase todas as terras, o que vai ficar
para o agricultor branco? (OLIVEIRA, 1995, p.61).

Evidentemente que os curriculos escolares, a midia tem um direcionamento na
formagdo de opinides e de postura frente aos problemas sociais. O jovem demonstra um
dilema que ¢ a base para a sua inquietacdo quanto aos direitos de “indios e brancos” no pais.
Este dilema ¢ o da educagdo nacional na deficiéncia de recursos e instrumentos para que
jovens das periferias como este, possam discernir melhor na formagao de suas opinides entre
historias vistas de cima e de baixo, observando que certos discursos sdo reproducdes de
grupos que ndo necessariamente, os representam politicamente.

Vividamente (re)surgem os outros lados das forgcas que sempre viram os povos
indigenas como incomodos ou empecilhos ao “progresso”. E o que nos alerta quase como um
grito que ecoa do passado dos indios como mao de obra ou colaboradores da dominagdo e
exploracdo dos seus proprios territorios, direitos que mesmo constitucionais, sdo ameagados.
(CUNHA, 2009, 257) “Hoje, sem peso significativo enquanto mao de obra, suas terras sao o
que resta a cobicar. Trata-se, agora, de substitui-los por gado, construir barragens, explorar
minérios. O indio, em suma, ¢ hoje totalmente supérfluo: um luxo.”

O livro “Oficina de Histoéria” (adotado na escola indigena) dispde os conteudos
com tdpicos sobre o contexto do Brasil em alguns capitulos da historia geral. O capitulo 2: “O
Destino Bate a sua Porta” que trata das primeiras trés décadas do século XX, traz antes dos
contetidos “O fascismo e 0 nazismo”, topicos sobre o Brasil. O 1°, chamado “O Brasil entre o
moderno e o arcaico” e 0 2°, “A crise de 1929: dos Estados Unidos ao Brasil”, concentram-se
na explanag¢do que vai da Semana de Arte Moderna (1922), passando pelo Crash de da Bolsa
de 1929, at¢ a Revolugao de 1930, dando inicio a Era Vargas.

De alguma referencia a tematica indigena, hd a pagina de abertura do capitulo 2,
um texto sobre o movimento modernista brasileiro, que em resumo, pretendia uma arte e

producdo cultural nova, com elementos de fora, contudo, transformando-os em algo

notadamente brasileiro. Era a “antropofagia” que ndo ¢ a mesma coisa que ‘“canibalismo”,
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embora esta confusdo ndo seja facilmente desfeita, até por parte do texto ndo cooperar como
vemos neste trecho: “Em resumo, devorar o que a cultura ocidental tinha a oferecer, sem
perder a identidade nacional. Comer o invasor, como alguns nativos antropdfagos fizeram
com os portugueses.” (CAMPOS; CLARO, 2013, p.53).

O texto segue sem explicar diferencas conceituais entre antropofagia e
canibalismo, e na parte inferior, termina com uma ilustracdo, a pintura de Tarsila do Amaral,
Abaporu (1928). No texto, ha a afirmacdo de que esta obra se tornou um dos simbolos do
modernismo “tupiniquim” e o significado em tupi do titulo da pintura, “aquele que come”. Ha
somente outra men¢do aos indios do Brasil no referido capitulo, em um quadro que ocupa
metade esquerda da pagina 55, falando ainda sobre a Semana de Arte Moderna, destaca
“Macunaima” (1926), obra de Mario de Andrade, cujo “[...] reuniu lendas indigenas, ditados
populares, crengas e costumes dos brasileiros. O herdi, negro, indio e branco, tem sua
identidade nacional marcada pela combinagcdo de véarios elementos.” (CAMPOS; CLARO,
2013, p.55). O texto langa uma pergunta-resposta: “Quem ¢é o brasileiro? E o negro, o indio, o
branco, sao os mesticos. Da Amazonia, do Nordeste ¢ do Sul.” (CAMPOS; CLARO, 2013,
p.55).

Ficamos no ar para saber se ha concordancias ou divergéncias na sala de aula da
escola indigena, sobre essa concep¢do que coloca os indios, como elementos da unido das
“trés ragas”, construcdo e idealizagdo da formacdo do povo brasileiro, que no contexto desta
obra literaria (Macunaima), estava na esteira do pensamento que se formara na transi¢do do
Brasil Império para Republica, necessitada de uma identidade nacional, unidade civil e
cidada.

O capitulo 3, “Retratos do Brasil” aborda toda Era Vargas, as constitui¢gdes, as
mulheres e o direito ao voto, o Estado Novo, o trabalhismo. Nada sobre povos indigenas neste
capitulo, s6 as mulheres como minoria tem um destaque. No capitulo 5, “Moscou Contra
0077, que fala da Guerra Fria, hd& um topico para o Brasil, “O fim do Estado Novo”,
abordando o fim da Era Vargas, a transicdo democratica para o Governo Dutra (1946-1951) e
a volta de Gettlio Vargas em 1951, até o seu suicidio em 1954. O capitulo 6, de nome “Terra
em Transe”, traz os governos de Juscelino Kubitschek (1956-1961), com seu nacional-
desenvolvimentismo, seguido dos governos Janio Quadros (1961) e suas crises, o governo
Joao Goulart (1961-1964) com suas reformas de base.

Em todos esses capitulos mencionados no ultimo paragrafo, os povos indigenas
“ndo existem”, a historia da Republica do Brasil até entdo, marcadamente politica nos textos,

ndo os assimila, nem sob as politicas indigenistas. A unica mencao, a titulo de curiosidade, ¢
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uma ilustragdo que reproduz na pagina 151, a primeira vinheta da TV Tupi (1950), meio de
comunica¢do que denotava os avangos industriais (bens de consumo) da era JK. Na tela da
TV, um estereotipado rosto de um “indiozinho” em preto e branco.

“A Era da Contestacao” ¢ o capitulo 7, no topico “Sob o Signo de Saturno”,
aborda o Golpe Civil-Militar de 1964 e o estabelecimento do regime ditatorial, resisténcia da
oposicdo e endurecimento do regime, até a década de 1970, em sugestivos topicos com 0s
titulos “A Era de Aquario no Brasil” e “Navalha na Carne”. O contetdo se expande para o
capitulo 8, “A Esperanca Equilibrista”, que traz a decadéncia da famigerada ditadura militar
brasileira (1964-1985).

E neste conteudo, nenhuma linha sobre a questdo indigena, sobre a FUNAI
(1967), sucessora nos governos militares do Orgdo anterior, responsavel pela politica
indigenista, o SPI, ou sobre conflitos entre madeireiros, latifundidrios, grandes projetos e
povos indigenas no caminho das frentes de expansdo econdomicas na Amazodnia. Na pagina
198, ha uma oportunidade quando de um quadro que traz em texto e em foto, a Rodovia
Transamazodnica, um dos simbolos do Governo Médici na unido de projetos de seguranca e
desenvolvimento no territorio nacional, “desenvolvimento” que foi devastador para
populagdes indigenas, que se viram no caminho deste projeto.

Ainda no capitulo 8, o topico “No Horizonte do Brasil”, trata da
redemocratizagdo, os planos econdmicos do Governo Sarney (1985-1990), a constituinte, a
Constituicao de 1988, a elei¢ao presidenciavel democratica pos ditadura de 1989, do Governo
Collor a era FHC (1994-2002). Mais uma grande oportunidade de vermos indigenas no livro,
at¢ bem utilizada em muitos livros que mesmo, repetindo-se nas auséncias dos povos
indigenas durante toda a Republica, soltam alguma nota, imagem de liderangas indigenas em
pleno congresso nacional, na constru¢do da carta magna de 1988, a constituigdo “cidada”.
Afinal, o préprio direito, entre outros, que os indigenas conquistaram e que ¢ a base para que
em livros de historia, a cultura e histdria indigena aparecam, estd na constitui¢cao federal.

Enfim, chegado o ultimo capitulo, de nimero 9, chamado “A Globaliza¢ao”,
depois de um contexto mundial, no tocante ao Brasil, aborda a era Lula (2002-2010), até o
primeiro mandato do governo Dilma (2010-2014), com o topico de titulo “Lula: para além do
bem e do mal”, pois trata de avangos que levaram o historico lider do Partido dos
Trabalhadores a reeleicdo, como também escandalos de corrup¢do, como o “Mensaldo” e o
desgaste que 0 mesmo provocou.

Capitulo que inicia com um texto que fala sobre os avangos tecnologicos, a

cultura capitalista do consumo de tudo e de todos, da velocidade das relagdes sociais no
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mundo real e virtual, a massificagdo cultural. A padronizagdo dos costumes e as crises
econdmicas que levam a exclusdo de populagdes periféricas aos centros industriais e
econdmicos. Termina com uma foto de uma assembléia da etnia Yanomami na Amazodnia.
Um lider falando ao microfone, pinturas corporais e enfeites de plumas, dentro de uma
construgao tradicional na aldeia, a mesa, um “detalhe”, um notebook.

E necessaria por parte do professor indigena ou ndo indio na escola indigena, uma
boa intervengdo para diante de um texto que nada se remete especificamente aos povos
indigenas, mas no final, insere a “Unica imagem” de todo o livro, com indios “de carne, 0sso,
cores e computador”.

Pois um dos equivocos mais comuns sobre os povos indigenas € que estes
pertencem ao passado, sdo “indios fosseis” e que suas culturas e sinais diacriticos sdo
estaticos, onde um indio com celular, roupa ou notebook, ¢ menos indigena ou nem mesmo,
indio ¢ mais. O texto da “globaliza¢do” e a inica imagem apresentando “indios de verdade”,
usando novas tecnologias, ganha complexidade no trabalho didatico em uma escola indigena,
como com estudantes ndo indigenas em outras escolas também.

Nada sobre a questdo indigena, sobre demarcacdes de terras indigenas nestes
governos e as aliangas que o PT teve que fazer com grupos econdmicos e politicos, criticas
aos olhos de organizagdes indigenas e ONGs nacionais e internacionais, em defesa dos povos
indigenas e do meio ambiente, fazendo-se pressdo contra o avancar de projetos como a
construc¢ao da Usina de Belo Monte, projeto que vem se arrastando desde o final da década de
1980, realimentado pelos governos petistas, obra tdo malquista e contestada pelas etnias
ribeirinhas do Rio Xingu.

Assim, como tornar o ensino da Histdria significativo para os povos indigenas se
eles ndo estdo devidamente representados no livro didatico? O mesmo para com os estudantes
ndo indigenas e a recepg¢do destas percepgdes da “historia indigena” e do Brasil nas escolas
que venham a adotar (ja adotam) livros como estes. H4 como pensar no fortalecimento das
identidades e autodeterminagdo dos povos indigenas, se eles sdo invisibilizados

historicamente?

O ensino de historia na escola indigena

Apo6s a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a legislacdo abre caminhos aos

povos indigenas, em posse do direito de construirem com mais autonomia, a sua educacao
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escolar, embora subordinada a 6rgdos e sistemas de educacdo da sociedade envolvente, os
indigenas podem participar do processo de construgdo de escolas diferenciadas, interculturais,
voltadas para as identidades e autodeterminacdo dos diversos povos, sendo a razdo dessas
instituicdes escolares, porém, como ja ressaltamos, os desafios sdo enormes.

Para os indios, a escola ¢ um espaco de relagdes na ponte entre dois mundos, o
indigena e o ndo indigena. Esta visdo de troca, de necessidade de interagdo para sobrevivéncia
nos contextos dos contatos interétnicos, ja existia quando a escola (jesuitica) era “para os
indios” e continuou com maior agencia para os nativos, quando a escola passa ser “dos

indios”. Como no processo de escolariza¢do na comunidade Xerente.
Frente aos novos contextos que surgem a partir do contato, a escola passa a ser vista
como mais um dos atributos necessarios para a construcdo do sujeito akwe. Dentro
da cosmologia do grupo, a relagdo com os ndo-indios estd numa esfera que oferece
tanto risco quanto beneficios para sociedade Xerente. Portanto é extremamente
necessario saber se relacionar com o “mundo dos brancos”. (GIRALDIN; MELO,
2012, p179).

Os indios tém a escola, cada vez mais como um meio para o fim de se afirmarem,
de trabalharem suas culturas resistindo as influéncias externas, sendo protagonistas, atuando
na linha de frente, se formando professores, sendo gestores e coordenadores, agentes politicos
na construc¢do dessa escola indigena.

Através de associagdes de grupos de trabalhos, movimentos com importantes
contribui¢des, como a dos docentes indigenas do Amazonas, Roraima e Acre, que elaboraram
um documento chamado “Declara¢do de Manaus”, protocolado no Congresso Nacional em
1991, afirmando em quinze pontos a escola e a educacdo pensadas e desejadas pelas
comunidades, onde “Um dos efeitos mais notaveis destes eventos €, sem davida, a irradiagao
da reflexdo e da discussdo sobre a escola indigena em diversas populacdes da Amazonia
Ocidental.” (SILVA, 1994, p.47).

A escola indigena ndo pode ser pensada ou construida nos mesmos ideais ou a
partir das mesmas bases politicas, pedagogicas da escola ocidental. Tratam-se ndo apenas de
culturas diferentes, mas de estruturas epistemologicas, de pensamentos distintos. Os
indigenas, diferentemente dos “brancos”, ndo objetivam e se relacionam com fendmenos
sociais ou naturais da mesma forma, a aprendizagem por meio de dogmas e leis, ¢ um
problema, como Antonio Vieira definiu, os indios como sendo a “murta” em relagdo aos
europeus, 0 “marmore’.

Os indios como de facil aplicacdo da doutrina crista, no entanto, de complexa e

indomavel aceitagdo de um Deus cristdo Unico, que faga seres que créem em todas as forcas
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sensiveis, abandonarem completamente o panteismo, sendo estes a murta, vegetal facil de
trabalhar a poda, contudo, necessdrio de constante reparo para manter a forma definida.
Diferente dos europeus, o marmore, rigido, dificil de dar forma, mas uma vez dada, ndo se
precisa trabalhar mais (CASTRO, 2006).

Os povos indigenas, em relagdo a constru¢do do pensamento, o fazem de forma
mais concreta na “ciéncia do concreto” (LEVI-STRAUSS, 2008), enquanto os ocidentais,
pautados nas ciéncias modernas, o fazem com o peso do pensamento mais abstrato, de forma
que o pensamento, outrora e¢ ainda chamado de “primitivo”, ndo deve em termos de
complexidade ou de elaboracdo, quando ha milhares de classificagdes sobre elementos da
fauna e flora por exemplo.

Para os indigenas, uma escola deles e para eles, por eles, deve se pautar
basicamente na oposi¢do da outrora e ainda presente, em certos aspectos, a secular “educacao
dos indios”, que tinha como diretriz mestra, produzir indios assimilados, incorporados a
“civilizagdo”. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) entende os indigenas como indigenas,
“brasileiros de outras nagdes”, plenos de deveres e de direitos.

A educacgdo escolar indigena em terras indigenas (direitos), essa educagdo ¢
(parece ser) um caminho sem volta ao projeto assimilador ou aniquilador das identidades e
culturas indigenas, sendo ela, o proprio meio para lutar pelo “direito a diferencga cultural”.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p.377) “[...] vislumbra-se que a escola possa tanto
contribuir para a melhoria das condi¢cdes de vida das comunidades indigenas, garantindo
sustentabilidade, quanto promover a cidadania diferenciada dos estudantes indigenas.” Ha na
educacdo indigena projetos politicos e pedagdgicos, formagdo de professores (indigenas) e
todo um ambito curricular, diferenciado e coerente com os saberes proprios indigenas, em
desenvolvimento e nada concluso devido as complexidade e temporalidade recente deste
processo.

Nao se podem negar avangos quanto as possibilidades politicas deste
desenvolvimento, resta saber sobre as praticas e a realidade da aplicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, onde a educacdo diferenciada se
traduz pelo “[...] direito a escolarizacdo nas proprias linguas, a valorizacdo de seus processos
proprios de aprendizagem, a formacdo de professores da propria comunidade, a producdo de
materiais didaticos especificos, a valorizagdo dos saberes e praticas tradicionais, além da
autonomia pedagdgica, sdo exemplos destes novos papéis e significados assumidos pela

escola.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p.377)
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A producdo de livros, de materiais didaticos pelos proprios indios (a sua
impossibilidade, deficiéncia ou escassez) parece ser um “problema gerador”, pois como na
falta desses, na existéncia de recursos didaticos feito pelos nao indios, haver “valorizacdo dos
saberes e praticas tradicionais”? O que implica também nos processos proprios de
aprendizagem, ja que livros didaticos sdo manuais com exercicios, atividades que podem nao
corresponder as dinamicas proprias de ensino e aprendizagem das comunidades escolares
indigenas. Como estas diretrizes sdo aplicadas na Escola Apinayé que adota um dos livros de
histéria que analisamos neste artigo? Livro Didatico que muitas vezes ¢ entendido e usado
como guia nas salas de aulas, o qual sua inexisténcia ou auséncia compromete a existéncia das
aulas “como tinham que ser”.

O intelectual indigena, Gersem dos Santos Luciano (2006), da etnia Baniwa,
aponta que a realidade (em geral) das escolas indigenas ndo era positiva. O antropélogo social
indigena, diz que entre as permanentes criticas dos povos indigenas aos processos adotados
pela escola formal (escola indigena), em oposi¢ao a educacdo indigena tradicional (a vida na
aldeia), estd o fato de que o ensino como modelo nas escolas indigenas, reproduz o sistema
educacional e escolar da sociedade nacional. Onde normalmente, diretrizes, objetivos,
curriculos e programas s3o inadequados a realidade dos povos indigenas, com material
didatico-pedagdgico utilizado, insuficiente, incoerente e prejudicial as agdes educativas e

carentes de programas de formacao de professores indigenas locais.

O modelo educacional brasileiro ainda concebe escola para os indios como
instrumento de integragdo, de civilizagdo linear e gradativa. Por isso, trabalha com a
logica de series como etapas evolutivas e seletivas. Os contetdos sdo impostos como
necessarios para a desindianizacdo das criangas, dai o desinteresse pelos
conhecimentos e valores e pelas formas de vida indigena. (LUCIANO, 2006, p.161)

O Ensino Médio nas escolas indigenas, etapa final de estudos e decisiva na vida
jovem do indigena, ¢ uma fase de evidenciado conflito entre os conhecimentos tradicionais e
os da sociedade nacional. Gersem dos Santos (2006, p.161) diz que ha recorréncias de
estudantes indigenas do Ensino Médio, falando “que o Ensino Fundamental ¢ o lugar onde se
‘estudam as culturas indigenas’ e o Ensino Médio ¢ o lugar de ‘aprender conhecimentos
importantes’”. A escola entdo, fruto dessas sociedades indigenas, naturalmente deve ser
diferente (de fato) das escolas ndo indigenas e todo o processo gestor, administrativo,
pedagogico, politico, deve acompanhar as diferencas. A escola, seja qual for, terd a “cara” de
quem a faz, dos individuos que a produzem ou mesmo, reproduzem a partir de terceiros que

evidente, ndo terdo suas presencas e marcas isentadas da institui¢do. Nossa sociedade, a
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ocidental, por mais que existam discursos coletivistas, o individuo tem um grande peso,
ensina-se a partir da unidade social, que em formacao, faz parte de um coletivo.

Nas sociedades indigenas, onde a cognicdo ¢ destacadamente familiar, as relagdes
sociais e de conhecimento estdo muito enraizadas no parentesco, a escola indigena e seus
processos de construcdo, podem ter estes elementos como alicerces e a0 mesmo tempo, sendo
estes o material de toda obra. No Ocidente, as praticas sociais tendem a ser personalizadas,
individualizadas, mesmo quando necessariamente coletivas, a sociedade capitalista
mergulhada na questdo cotidiana da relagdo tempo e trabalho, faz da escola receptora de seus
filhos, responsavel quase que unilateralmente pela educacao destes.

Um mundo onde fulano de registro geral tal, casado com fulana, pai de uma
menina que estuda na turma tal da escola “x”, que tirou 8,5 em histéria na prova individual.
Embora a menina possa ter feito trabalhos em grupo, estudado com uma colega, com a irma
mais velha, a nota é so dela, o sucesso ou o fracasso de um boletim no fim do ano é somente
dessa pequena menina que um dia serd uma profissional, que usard um crachd, um curriculo
que a individualizara diante de seus pares.

A escola indigena, sendo realmente construida por indios, certamente ndo tera
praticas e objetivos idénticos, quando da vida dessas comunidades e suas formas de pensar e
agir, mesmo com contato direto e freqiiente com a cultura ocidental, serdo distintas, ritmadas
por outras razdes e naturezas sociais e culturais.

Sociedades como a dos Waimiri-Atroari, onde um homem pode ter relagdes
sexuais com a sua cunhada e estes ndo serem considerados adulteros pelo irmao, aos nossos
olhos, o “traido”, e ainda no caso dessa relacdo, haja uma gravidez, tal feto, seja considerado
ndo filho de um dos dois, mas dos irmdos em associa¢do, ndo so fraternal, mas biologica
também. Como entdo ndo pensar no processo de atividades escolares de uma forma diferente

da nossa, a exemplo da “cola”?

H4 nesta sociedade, em resumo, algo que poderiamos chamar de "individuos-
coletivos". Como era possivel entdo que dois irmdos pudessem fazer juntos um filho
e ndo pudessem fazer juntos o dever da escola? E foi assim que, na escola Waimiri-
Atroari que ajudei a organizar, a "cola" foi adotada como pratica cotidiana e
legitima: um Waimiri-Atroari terminava a sua licdo e, algumas vezes, fazia
integralmente a de seu colega-irmdo, colega-filho ou colega-pai (SILVA, 1994,
p-42)

No plano do qué e por que tal conteiido e ainda, como, tal historia deve ser
ensinada, trabalhada nas salas de aula de historia, em uma escola indigena? Bem complexo.

Pois sdo necessarios materiais didaticos, e estes em grande parte, ndo sdo produzidos pelos
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indios. Nos sistemas de educacao, muitas vezes os mesmos livros de histéria das escolas nao
indigenas ficam disponiveis para as indigenas.

Ainda h4 uma varidvel, o professor de historia, este pode ndo ser formado em
historia, ndo ser indio, ou ser indio e dependendo da sua formagdo universitaria, voltar para
sua comunidade trazendo preconceitos aos seus proprios conhecimentos tradicionais, tudo
implicando na transposi¢do didatica dos conteudos e por conseqii€éncia da visao historica.

Havera notadamente um conflito, se a historia, além de natureza ¢ cultura, ¢
discurso, sendo entdo uma “inven¢do” (ALBUQUERQUE Junior, 2007), qual a versdo a
constar, a oficial, a indigena? O professor de historia conseguird mesclar as duas, aparar
arestas, reorientar o texto, reconduzir discursos para os estudantes indigenas, estes enraizados
em uma cultura histérica agrafa, que dependendo ou ndo, tenham uma versao cristalizada e
bem conhecida dentro de uma elaboracdo que nunca pensou didaticamente para as populagdes
indigenas?

Diante dessas questdes, assentando melhor uma historia para povos indigenas,
sendo melhor optar por uma que sirva bem, tanto para indios como ndo indios. Uma histéria
sem rigores imobilizadores, ndo embacadora da riqueza do presente, ndo compressora da
imensiddo dos fatos. Buscada implacavelmente pelos que precisam sempre pensar
historicamente, diacronicamente.

Devemos entdo conceber que a melhor histéria ¢ aquela que lhes faga sentido,
pois, como os indios professores da comunidade indigena guarani-mbya, da aldeia de Sapucai,
colocam que “uma histdéria bem ensinada perpassa por todas essas questdes, pois apenas uma
historia que realmente represente a visdo de mundo de um povo € que podera ser significativa
na constituicao de sua identidade.” (BORGES, 1999, p.93).

Portanto, faz muito sentido para comunidades indigenas terem em suas aulas de
historia sobre o Brasil, uma verdadeira revisao do que foi o periodo do Regime Militar (1964-
1985), cujos livros didaticos ndo trazem praticamente nada sobre os efeitos desses anos na
histéria ou geografia dos povos indigenas, sobretudo, os diretamente impactados, envolvidos,
sendo possivel um tratamento historico que lhes foram negados na histéria nacional, mas que
podem ser ao menos, pensados nas aulas de historia das escolas indigenas.

Sendo assim, héd a oportunidade de se construirem melhores versdes do ponto de
vista dos sentidos da histéria, para todos os povos envolvidos, os nativos e os nacionais, até o
ponto que até essa distingdo, entre um e outro se desarme, buscando o que esta disposto como
objetivo da Comissdo Nacional da Verdade, uma reconciliacdo da nacdo brasileira com a sua

memoria e a verdade, abrangendo entdo as varias nagdes indigenas. Uma histéria cujo
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referencial historico seja o do proprio povo inserido e ndo uma histdria transplantada ou
terceirizada.

Uma historia do tempo presente, com personagens, testemunhas, ainda vivas,
como a da ditadura militar no Brasil (1964-1985), depondo, narrando, dando novos contornos,
¢ ainda problematico no campo académico da historia feita pelos “brancos” para a sociedade
nacional. Apesar de muitas criticas académicas, a oralidade ¢ cada vez mais aceita como
fonte, estas sendo abundantes quando se trata de comunidades tradicionais, sendo possivel,
mas dificil, as fontes escritas e ainda oficiais, limitando o trabalho com a historia do tempo

presente.

[...] sob uma perspectiva ainda muito calcada no velho positivismo, criticos apontam
como um problema a existéncia de limitagdes importantes como ao acesso publico a
documentagdo escrita fundamental, seja em fung@o da falta de sistematizagdo, seja
pelas restrigdes impostas pelas administragdes governamentais (0 problema concreto
da desclassificacdo de documentos oficiais) (PADROS, 2004, p.205).

Ha a nebulosa participagdo dos Aikewdra na Guerrilha do Araguaia, levando em
conta depoimentos dos indios que contradizem versdes extra-oficiais de militares que em
entrevista para uma revista de grande circulagdo, afirmando que os Aikewdra contribuiram na
caca aos ‘“‘comunistas” lhes atribuindo decapitagdes de guerrilheiros, fato movedico e
tendencioso, de imputacdo dos fatos aos indios pelos agentes da ditadura e causador de
sofrimento para testemunhas vivas dessas historias (CORR]::A; NEVES, 2011).

Houve também a intrigante formacdo de uma Guarda Rural Indigena (GRIN) em
1969, jovens indios de varias etnias foram recrutados pela policia militar de Minas Gerais,
com treinamento de lutas marciais e imobilizagdo, técnicas de tortura, manuseio de armas.
Indios guardas, que depois de formados regressaram as suas aldeias e sob a patente de
autoridades e imbuidos da doutrina militar repressora que receberam na formacao, cometeram
barbaridades com seus semelhantes, com casos relatados de estupros, torturas, roubos e
assassinatos.

Assim como a existéncia de um “centro de recuperagdo” para infratores indigenas,

o reformatodrio Krenak, frutos amargos da politica indigenista dos governos militares.

O Cruzeiro, revista de grande penetragdo publicitaria nessa época e importante
veiculo de propaganda do governo militar, em seu numero editado a 10 de agosto de
1968, trazia a matéria de titulo: “Indios e Brancos de Mios Dadas. Paz na Aldeia dos
Maxacalis”. Tratava-se da cobertura da visita do Secretario de Agricultura de Minas
Gerais, Evaristo de Paula, as aldeias desses indios. Entre fotos de indios e de
“autoridades”, cercados de plantagdes, “orgulhosos” pela “exuberancia das rogas”,
destaca-se uma imagem de pagina inteira retratando um Maxakali com farda policial
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empunhando arco e flecha. Acompanha a ilustragdo, o comentério otimista: “E um
soldado em férias, pois a paz voltou a reinar na taba Maxacali. E reinara para
sempre”. (FREITAS, 2011, p.2-3).

O Relatério parcial 01 de 30/12/2012 de subsidios em seus trabalhos no eixo
indigena da Comissdo Nacional da Verdade faz parte dos objetivos da pesquisa colaborativa
que se debrugou tanto sobre a gestio do antigo Servigo de Protec¢do ao Indio (SPI) quanto da
Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI) no periodo de interesse da comissdo (1946-1988).

Este relatdrio aponta a existéncia de denuncias de graves violacdes aos direitos
humanos dos povos indigenas, como genocidios cometidos por a¢des diretas e indiretas do
Estado brasileiro. Tal relatdrio passou a reunir uma gama importante de documentos que
podem servir de fontes para pesquisadores e trabalhos que poderdo ser usados didaticamente
nas escolas futuramente. O Relatorio Figueiredo e o filme “Arara” sdo possiveis de buscas e

acessos na internet.

Em visita a0 Museu do Indio com a jornalista Laura Capriglione, para assistirmos a
integra do filme Arara e solicitar copia desse documento contundente, que além da
questdo indigena que suscita, prova a existéncia do ensino de técnicas de tortura em
escola militar na época da ditadura e que, ha muito vem sendo denunciada por
presos politicos que foram usados como cobaia, logo ao chegarmos, em 5 caixas
apresentadas por funcionarios do arquivo, ressurge parte do Relatorio Figueiredo,
documento fundamental para a sistematizagdo das violagdes de direitos humanos
sobre o periodo do SPI, no governo Castelo Branco ¢ boa parte do Costa e Silva e o
inicio da FUNAL (COMISSAO Nacional da Verdade, 2012, p.10)

Estes documentos sdo uma realidade concreta quanto a fontes escritas e oficiais, ja
estdo disponiveis ha um tempo para pesquisadores, ou mesmo para educadores de escolas
indigenas e ndo indigenas, sendo possiveis acessa-los via internet, como também hé anos sao
possiveis trabalhos, quando ndo promovidos por instancias federais como a CNV.

Ou seja, por secretarias de educacdo, universidades, grupos e associagdes
indigenas, ou mesmo, alguma escola e seus professores indigenas, principalmente as que
existem nos territérios dos povos que sofreram massacres, espoliacdes, torturas, assassinatos
durante o regime militar. E possivel citar de acordo com este relatorio parcial ¢ o final da

Comissdo Nacional da Verdade varias etnias € seus casos:

Waimiri-Atroari, Arara e Suruis do Para, também os Potiguaras da Paraiba, que
possui o Unico caso de indigena exilado no pais, apds ter sua casa incendiada, ser
preso, torturado e ameagado ao sair da prisdo, Tiuré Potiguara foi morar no Canada
onde foi reconhecido como exilado politico. Seu caso tramita na Comissdo de
Anistia. Os Pataxos da Bahia, Xavantes e Cintas Largas do Mato Grosso, Guarani
Kaiowa do Mato Grosso do Sul, a cadeia do Krenak e a agcdo da Guarda Rural
Indigena sob comando da Policia Militar mineira e presidéncia da FUNAI a época,
junto com o caso dos indios Potiguara, ja sdo linhas de estudo em nossas pesquisas,
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porém ha indicativos de que outros povos atingidos surgirdo com a tabulagdo das
informagdes contidas nos documentos ja mapeados ou levantados. Temos também
indicios da existéngia de varias cadeias e celas clandestinas espalhadas pelo pais no
periodo (COMISSAO Nacional da Verdade, 2012, p. 5).

Sabendo que € necessario tempo, para que pesquisas académicas sejam publicadas
e depois possam servir a livros didaticos de histdria, estes estudos da CNV em especifico, sao
muito recentes. Contudo, temos que ser criticos em afirmar que também recente, ¢ a atitude
do governo federal, exceto o Relatorio Figueiredo e o filme “Arara”, documentos também
achados recentemente, sobreviventes de uma leva de outros incinerados, destruidos
propositadamente pelo Estado, outros estavam acessiveis por mais tempo.

Vemos uma predominancia ao falar de indios na historia do Brasil, nos livros
didaticos, geralmente no contetido “A chegada dos portugueses”, ou seja, no Brasil colonial,
visdes de um contato primeiramente “pacifico” e posteriormente violento, imperando a visao
de superioridade européia frente aos nativos colocados em graus de selvageria, cabendo o
enquadramento no caminho da civilizacao.

Depois, os indios praticamente desaparecem do resto das paginas dos livros
didaticos, constando novamente quando dos conteidos que trazem a redemocratizagdo pos-
ditadura militar, os indios aparecem como parte do movimento da luta pela cidadania,
referendados no congresso com a aprovagao da Constitui¢do Federal de 1988, a qual os inclui
como seres de direitos civis e politicos. Ainda quando surgem em outros contetdos, podendo
servir de justificativa a idéia de falta de agencia e submissos aos dominadores ou entdo, como
um indigena romantico, pregado pela literatura brasileira no rastro ressuscitado das obras de
José de Alencar ou Gongalves Dias. Por isso, a imensa importancia, mais tardia do que nunca,

da lei 11.645/2008.

A Lei 11.645/2008 ¢ fruto de muitas disputas e representa um passo importante para
as relagdes étnico-raciais, por varios motivos: traz ndo sd a possibilidade de
representacdo de grupos que, historicamente, foram ou marginalizados ou vitimas de
esteredtipos, mas também uma mudanga na propria concepcdo da Historia,
tradicionalmente ‘europeizante’, com a qual nos acostumamos. (SILVA, 2012, p.
153).
E se tratando de uma parte comum dos livros de histdria, principalmente para o
ultimo ano do ensino médio, conhecimentos atuais com uma histéria do tempo presente ou
imediata, ndo haveria espaco no nosso livro analisado, para falar mais uma vez da politica

indigena, ap6s o Regime Militar com o advento da Constitui¢do de 1988?
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Nao haveria espago para tratar dos conflitos e protestos dos povos indigenas do
Xingu diante da constru¢cdo da usina hidrelétrica de Belo Monte? Ou espacos extras aos
capitulos falando da prépria lei 11.645/2008, sobre o ensino da histéria e cultura dos povos
indigenas e dados da educagdo escolar indigena no Brasil? Mesmo, matérias jornalisticas
sobre conflitos como dos indios Kaiowa e fazendeiros no centro-oeste, envolvendo indices
alarmantes de suicidios desta etnia? Fato bastante noticiado e repercutido nos ultimos anos.

A titulo de constatagdo, além dos nossos dois livros analisados integralmente
sobre capitulos que tratam da historia do Brasil, colhemos mais trés livros dentro do mesmo
contexto dos analisados, fazem parte do PNLD 2015 e estavam nas escolas de ensino médio
da cidade de Tocantinopolis — TO, para apreciacdo e possivel selecdo dos docentes, cujas
colegdes, mesmo que ndo adotadas, continuam nas escolas, nas salas dos professores ou
bibliotecas para consultas.

O alvo da andlise foi o capitulo que trata do Regime Civil-Militar brasileiro
(1964-1985), o resultado ¢ que em nenhum dos capitulos dos livros, ndo hd nada, um eclipse
total sobre a tematica indigena, bem recorrente, e talvez beire a uma convencdo ou um
apagamento de qualquer referéncia aos povos indigenas neste capitulo da nossa historia, que
também ¢ (deve ser) a dos indios, que como sabemos, ndo tiveram uma didspora, €xodo ou
qualquer emigragdo, que os fizessem, inexistentes no territorio brasileiro durante os vinte e
um “anos de chumbo”.

Sdo os livros e respectivos capitulos, ambos de edicdo em 2013: “Historia” de
José¢ Geraldo Vinci de Moraes da editora Positivo. Curitiba (Capitulo 17 “O regime militar no
Brasil”); “Conexdes com a Historia” de Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira, da
editora Moderna. Sdo Paulo (Capitulo 12 “Ditaduras militares na América Latina”) e “Por
dentro da Histéria 3” de Pedro Santiago, Célia Cerqueira e Maria Aparecida Pontes, da
editora Escala Educacional. Sdo Paulo (Capitulo 12 “A ditadura militar”).

Essa auséncia quanto a inser¢cdo dos povos indigenas em sua participacdo
histérica, como sujeitos, em capitulos dos livros de histdria, tratando do periodo histdrico do
regime militar, da ditadura que se estabeleceu no Brasil de 1964 até 1985, fere legalmente a
histéria que os indios devem ter e querem conscientemente, como referenda a Proposta
Pedagodgica da Educagdo Escolar Indigena do Tocantins (2013).

Proposta elaborada pela Secretaria de Educacdo do Tocantins com professores
indigenas de varias etnias deste Estado como colaboradores. Neste documento, a ementa da
disciplina “Historia na Escola Indigena”, prevé temas como: Ocupagao/invasao dos territorios

indigenas; Tocantins: antes e depois da criacdo; Politicas indigenistas; Mudangas no modo de
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vida de seu povo, os acontecimentos que interferiram nestas mudangas; O tempo da conquista
dos direitos (liberdade); O tempo da historia presente; Luta dos povos indigenas pela
demarcagdo de terras indigenas; Ocupagdo/invasdo dos territérios indigenas; Democracia:
governo de todos para todos. Temas que ndo encontram ressondncia nos livros didaticos e
podendo, se usado nas escolas indigenas, por professores indios ou ndo, ter efeitos
contraditdrios a proposta da educacdo indigena, a legislacdo e ao encontro desses povos com a
historia, tanto indigena como da sociedade nacional, distanciando-as de uma harmonia

didatica e epistemologica.

Conclusao

A escola indigena estruturada, concebida harmonicamente a partir da riqueza das
culturas indigenas, assentada nas raizes da tradi¢do, das praticas sociais e o ensino de histdria,
podem desenvolver no Brasil, além de um sistema de educacgdo plural, respeitoso da grande
diversidade de relagdes sociais, étnicas, inclusivo das varias historias, memorias e identidades,
pode construir um pais melhor e realmente mais justo historicamente para com os inimeros
povos do Brasil.

Um contetdo escolar sobre a Histéria do Regime Civil Militar (1964-1985), um
passado recente que tanto interessa ao presente, ainda encoberto, precisa juntar com justiga
suas pontas soltas, dando vozes e olhares aos seus sujeitos que estdo tanto nas cidades como
nos campos e florestas deste imenso Brasil.

Nao podemos no caminhar do século XXI, em plena democracia, da qual tanto se
preza e discursa, quando por meio da histdria, se vislumbra com realce, escolhas, direitos e
liberdades que brigam com os avangos da sociedade em regime democratico, parecendo
retroceder. Falamos de um presente em alguns aspectos proximo do pretérito da “Republica
dos generais”, paradoxalmente, cada vez mais distantes ficamos dos tenebrosos “anos de
chumbo”.

Nao podemos deixar de destacar a importancia de trabalhos por essa reconstrucao,
por esse caminhar em dire¢do a reconciliagdo do pais com a sua histéria € memoria, com a
verdade. A Comissdao Nacional da Verdade (2012-2014) que abriu os pordes e remexeu o
passado para encontrar a justi¢a no presente ¢ iconica por se tratar de um ato no governo da
primeira mulher a presidir o pais, sdo tragos de que o Brasil, que antes dava passos curtos

rumo a uma sociedade mais igual, inicia um tempo de maior abertura neste sentido.
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Contudo, notamos evidentemente as resisténcias, vemos que hd ainda
contradigdes, inoperancias, ou mesmo, descasos € omissdes ao tratar das questdes étnicas, de
género, das diferengas em geral, em choque com os rangos retrogrados, elitistas e excludentes
de uma “maioria” que antropologicamente e historicamente, sdo firmes no processo de
manuten¢do da segregacdo étnica e social.

Falta ao Brasil, o espelho indigena de sua historia, para que ndo encontremos tanta
auséncia no meio de tanta presencga, nos recursos para saber nossa histéria. Livros, filmes,
pecas, lugares, placas, nomes proprios tdo carregados de “indianidade” e ainda assim, nao
haja reconhecimento, muito menos valoriza¢do, informag¢do e conhecimento sobre as raizes do
Brasil, que ndo param de crescer, que ndo sdo somente raizes, mas também caule, galhos,
folhas e frutos.

Para ndo nos deparamos com livros didaticos de historia que de cem ilustragdes
nos conteudos de Brasil, uma ou duas sejam referentes a historia e cultura dos povos
indigenas e no meio das linhas destes conteudos, toparmos com o “Abaporu” de Tarsila do
Amaral no movimento antropofagico da arte moderna dos anos vinte, ou o “Anaué” da A¢ado
Integralista Brasileira nos anos trinta. Imagens, palavras de origem Tupi que assim como
tantas outras, passam na nossa histdria apenas como vocabulos estranhos, dificeis de dizer,
invengdes de quem as cunhou, uma mera bijuteria no contexto de fatos historicos da nagao
brasileira, na tentativa de forjar uma identidade, que nao assumindo o indigena, o negro, sera
apenas mascara e nunca a cara do povo brasileiro.

Uma historia indigena dentro da cultura escolar indigena, como as leis prevéem e
principalmente como as proprias populagdes indigenas concebem e desejam, serd efetivada e
levada a cabo com sucesso, se partirem internamente e externamente dos proprios indios. Os
indigenas além de espectadores, atores, autores, lideres, chefes, funcionarios publicos,
diretores, coordenadores, professores, estudantes. Nas escolas, universidades, no congresso,
na midia, em todo territorio, além do geografico, socio e geopolitico, sendo membros da
sociedade brasileira, ombro a ombro com os demais, uma integracdo de povos diferentes e
ndo de povos a um “povo nacional” como secularmente j& se esperou.

Os indios conquistaram a escola, esta, com sua histdria e cultura, tem que ganhar
o Brasil, assim como acontece dentro das visdes mais dindmicas da pedagogia moderna, de
que o conhecimento estd além dos livros, que haja uma maior vivencia, intercambio escolar
de mao dupla entre as escolas indigenas e as da sociedade nacional, ndo de forma a criar uma
expectativa ndo indigena de um encontro exotico no pior dos sentidos, mas de respeito, de

curiosidade e troca, como um estudante qualquer que participa de algum programa
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governamental, que sai do Brasil para estudar na Europa e regressa cheio de experiéncias e
conhecimentos.

Ha evidentemente a existéncia de mundos diferentes, escolas, de historias,
personagens, sujeitos, de contextos, de percepgdes de tempo e processo da memoria entre os
indios e os ndo indios no Brasil, “Brasis entre Brasis”. No entanto hd a possibilidade de
constru¢ao de mais do qué pontes, mas sedimentacdo de trilhas juntando formagdes que ha
muito tempo sdo ilhas de histéria, de cultura, sendo que todos estes agentes histdricos sao
seres de uma grande aldeia, de um coletivo que serd muito mais rico se o conceito de
coletividade for aplicado.

E se tem um local criado pelos “brancos” que ¢ cada vez mais requisitado pelos
indios, para promover beneficamente e multilateralmente essas positividades para uma
historia e cultura “plurinacional”, este ¢ a escola, que indigena ou ndo, seus objetivos, por
mais que sejam aparentemente de bases distintas ou distantes, estdo muito mais préximos do

que se pensa.
REFERENCIAS
ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Histéria: a arte de inventar o passado. Bauru:

Edusc, 2007. 254 p.

ALVES, Alexandre; OLIVEIRA, Leticia Fagundes de. Conexées com a Historia. 2. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2013.

BAROM, Wilian Carlos Cipriani; CERRI, Luis Fernando. O ENSINO DE HISTORIA A
PARTIR DA TEORIA DE JORN RUSEN. In: SEMINARIO DE PESQUISA DO PPE, 00.,
2011, Maringa. O ENSINO DE HISTORIA A PARTIR DA TEORIA DE JORN RUSEN.
Maringé: Universidade Estadual de Maringd, 2011. p. 01 - 09.

BORGES, Paulo Humberto Porto. Uma visao indigena da historia. Caderno Cedes, p. 92-106.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado, 1988.

BURATTO, Lucia Gouvéa. A educagdo escolar indigena na legislagdo e os indigenas com
necessidades educacionais especiais. Universidade Estadual de Londrina. 2007.

CAMPOS, Flavio de; CLARO, Regina. Oficina de Historia: volume 3. Sdo Paulo: Leya,
2013.

CASTRO, Eduardo Viveiros de. A inconstancia da alma selvagem: E Outros Ensaios de
Antropologia. 2. ed. Sao Paulo: Cosac Naify, 2006. 552 p.

122



ESCRITAS Vol. 7 n. 2 (2015) ISSN 2238-7188 p.98-124

CUNHA, Manuela Carneiro da. Cultura com aspas e outros ensaios. Sao Paulo: Cosac Naify,
2009. 436 p.

FREIRE, José Ribamar Bessa. Cinco ideias equivocadas sobre o indio. In: O saber construido
a partir de no6s. Caderno CENESCH, n° 01, Manaus: CENESCH Publicagdes, set. 2000.

FREITAS, Edinaldo Bezerra de. A Guarda Rural Indigena — GRIN: Aspectos da Militarizagéo
da Politica Indigenista no Brasil. In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA DA ANPUH,
26.,2011, Sao Paulo. Anais... . Sdo Paulo: Anpuh, 2011. p. 1 - 26.

LEVI-STRAUSS, Claude. O pensamento selvagem. Campinas: Papirus, 1989. 320 p.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos
indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Laced/Museu Nacional, 2006. 227 p.

MELO, Valéria M. C. de; GIRALDIN, Odair. Os Akme-Xerente e a busca pela domesticagado
da escola. Tellus, Campo Grande, n. 22, p.177-199, jan. 2012. Semestral.

MINISTERIO da Educacio. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo

Basica, Brasilia: MEC/SEB/DICEI, 2013. 562p.

MONTE, Nietta Lindenberg. E agora cara palida?: Educacdo e povos indigenas, 500 anos
depois. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, p.118-133, set. 2000. Quadrimestral.

MORAES, José Geraldo Vinci de. Historia. Curitiba: Positivo, 2013.

NEVES, Ivania dos Santos; CORREA, Mauricio Neves. O povo indigena Aikewara e a
guerrilha do Araguaia: mediagdo, apropriagao e resisténcia nas fronteiras de identidades. In: |
SEMINARIO REGIONAL DA ALAIC - BACIA AMAZONICA, 1.,2011,

Belém. Anais...Belém: Unama, 2011. p. 1 - 13.

OLIVEIRA, Joao Pacheco de. Muita terra para pouco indio? Uma introdugdo (critica) ao
indigenismo e a atualiza¢do do preconceito. In: SILVA, Aracy Lopes da; GRUPIONI, Luis
Donizete Benzi (Org.). A temdtica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1°
e 2° graus. Brasilia: Mec/mari/unesco, 1995. Cap. 2. p. 61-86.

PADROS, Enrique Serra. Os desafios na producio do conhecimento histérico sob a

perspectiva do Tempo Presente. Anos 90: revista do Programa de Pos-Graduagdo em
Historia. Porto Alegre. Vol. 11, n. 19/20 (jan./dez. 2004), p. 199-223, 2004.

RUSEN, Jorn. O Livro Didatico Ideal. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel;
MARTINS, Estevao de Rezende (Org.). Jorn Riisen e o ensino de historia. Curitiba: Ufpr,
2011. p. 109-127.

SANTIAGO, Pedro; CERQUEIRA, Célia; PONTES, Maria Aparecida. Por dentro da
Historia 3. 3. ed. Sao Paulo: Escala Educacional, 2013.

SILVA, Marcio. “A conquista da escola: Educagdo escolar e movimento de professores
indigenas no Brasil”. Em Aberto 63. Brasilia, 1994.

123



ESCRITAS Vol. 7 n. 2 (2015) ISSN 2238-7188 p.98-124

SILVA, Maria de Fatima Barbosa da. Livro didatico de histéria: representagdes do 'indio' e
contribui¢des para a alteridade. Revista Historia Hoje, Sdo Paulo, v. 1, n. 2, p.151-168, 2012.

SOCIOAMBIENTAL, Instituto. Da Funai para o MEC. 2015. Elaborado por Luis Donisete
Benzi Grupioni. Disponivel em: <http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-
indigenistas/educacao-escolar-indigena/da-funai-para-o-mec>. Acesso em: 05 jan. 2015.

TOCANTINS, Governo do Estado do. Proposta pedagogica da educagao escolar
indigena. Tocantins: Secretaria da Educagdo, 2013. 59 p.

VAINFAS, Ronaldo et al. Historia 3. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2013. 400 p.

VERDADE, Comissao Nacional da. Povos Indigenas e Ditadura Militar: Subsidios a
Comissao Nacional da Verdade 1946-1988. Relatorio Parcial 01 de 30/11/2012. Brasilia: Cnv,
2012. 35 p.

. Relatorio: textos tematicos. Brasilia: Cnv, 2014. 402 p.

Recebido em: 24/06/2015
Aprovado em: 20/08/2015

124



