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RESUMO: Este artigo reflete sobre os fundamentos tedricos da didatica da histdria
com base nos estudos de Jorn Risen e Klaus Bergmann. A teoria da historia proposta
em seus textos nos possibilita pensar o conhecimento histérico como fruto de uma teia
de fatores que interagem subjetivamente num sujeito portador de uma consciéncia
histérica que se forma através de processos complexos. Dessa forma, a didatica da
historia, deve se preocupar com o lugar do saber histérico proposto pelo ensino de
historia na formacdo da consciéncia histérica dos individuos, mas chamando atencao
para o fato de que as aulas de historia e até mesmo a escola, representam apenas uma
pequena parcela da consciéncia histdrica do individuo.
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ABSTRACT: This article reflects on the theoretical foundations of the didactics of
history based on studies of Jorn Risen and Klaus Bergmann. The theory of the story
proposal in their texts enables us to think about the historical knowledge as a result of a
web of factors that interact subjectively in a subject carrying a historical awareness
which is formed through complex processes. In this way, the teaching of history, must
be concerned with the place of history proposed by the teaching of history in the
formation of the historical consciousness of individuals, but calling attention to the fact
that the lessons of history and even the school, represent only a small portion of the
historical consciousness of the individual.
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Introducéo

Este texto objetiva refletir sobre a didatica da histdria e busca compreender a sua

importancia no ensino escolar da Histéria®. Dessa forma, partiremos do pressuposto de
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que para qualificar o aprendizado e o ensino escolar da historia deve-se antes disso
entender o que significa aprender com a historia, questionando 0s processos complexos
de formacéo da consciéncia historica de alunos e professores dentro e fora do ambiente

escolar.

Para tanto, adota-se como perspectiva analitica os estudos dos pensadores
alemdes Jorn Risen e Klaus Bergmann sobre teoria e didatica da histdria. Nossa
problematica de pesquisa é pensar a didatica da histdria para entender como o ensino da
historia enquanto disciplina vem sendo desenvolvido em sala de aula, para buscar a
partir dessa analise propostas alternativas para qualifica-lo, tendo a teoria da histéria

como um eixo norteador dessa reflexao.

Inicialmente, apresenta-se um breve relato sobre como a didatica é entendida em
seu sentido denotativo, para chegar a compreensdo de como ela poderia ser entendida e
praticada pelos historiadores; num segundo momento abordar-se-4 0s processos de
formacdo da consciéncia historica com base na teoria de Jorn Risen e, por ultimo, uma
analise da importancia de se considerar o aprendizado histérico na vida préatica de

alunos e professores.

Para avancar em relacdo aos iniUmeros debates teéricos de seu tempo e propor
uma perspectiva analitica para a teoria da historia que fosse além das visdes
enciclopédicas que buscavam a partir dos modelos dos manuais, pensar, os resultados
obtidos pela pesquisa historica, fixando as regras gerais da pesquisa histérica e da
historiografia de forma esquematica, Riusen prop6e uma reflexdo que objetiva
compreender a tarefa e a funcdo da teoria da histdria a partir da compreensdo do que ele
conceituou como a matriz disciplinar da historia. Com esta categoria, ele define e busca
compreender o conjunto sistematico de fatores e principios que sdo constituintes da

ciéncia da historia enquanto disciplina académica especializada.

Essa perspectiva apresenta um superavit analitico em relagdo a modelos
anteriores por buscar compreender dinamicamente as relacdes de interdependéncias
entre as regras da pesquisa histérica e da historiografia, pois pretende demonstrar que o

pensamento historico € uma caracteristica essencial e definidora do género humano,

** Esse texto foi estruturado a partir das reflexdes desenvolvidas na disciplina Fundamentos Teéricos da
Didatica da Histéria na Especializacdo em Teoria e Metodologia do Ensino de Histéria do curso de
Histdria de Coxim- UFMS.
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pois em sua definicdo o “pensamento historico instaura-Se na caréncia humana de
orientagdo do agir e do sofrer os efeitos das agdes no tempo” (RUSEN, 2001, p.30). Na
perspectiva proposta pelo teérico alemédo, sdo; a partir destas caréncias de orientacao
que se torna possivel a ciéncia histérica, que é entendida por ele, como uma resposta
inteligivel a uma caréncia de orientacdo que emerge diretamente de situagdes comuns da

vida humana prética e que sao inerentes a todos os individuos.

A matriz disciplinar proposta por Riisen para pensar a tarefa e a funcéo da teoria
da histéria na contemporaneidade apresenta um modelo analitico circular que busca
compreender a constituicdo do pensamento historico pela teoria da histéria a partir do
entendimento dos interesses e pressupostos que sdo fundamentais para os homens “se
haverem com suas préprias vidas na medida em que a compreensdo do presente e a
projecdo do futuro somente seriam possiveis com a recuperagdo do passado” (RUSEN,

2001, p. 30).

Segundo Risen a “expressdo” interesses deve ser entendida como sendo o ponto
de partida em que o pensamento histérico toma na vida humana pratica antes de se
constituir como ciéncia especializada, ou seja, 0 saber histérico como forma de
compreensdo temporal da experiéncia humana no tempo emerge diretamente das
caréncias de orientacdo que surgem das experiéncias quotidianas, desta forma, ele
vincula o pensar historicamente com o existir enquanto ser historico, condicdo
ontoldgica do ser no tempo que deve ser entendida como uma constante antropoldgica

do pensamento historico.

O segundo fator da matriz disciplinar da histéria pensada por Rlsen surge como
resposta as caréncias de orientacdo no tempo que reveste o passado de carater historico.
Nas palavras de Riisen:

Se as caréncias de orientagdo no tempo sdo dirigidas ao pensamento sobre o
passado, entdo sdo requeridos critérios de sentido. Sdo estes que regulam os
tratos reflexivos dos homens com o seu mundo e consigo mesmos. Eles
decidem como deve ser interpretada a mudanga do homem e de seu mundo,
afim de que se déem orientagdes préaticas da vida humana no tempo que tenham

“sentido”, sem o que as caréncias de orientacdo ndo poderiam vir a ser
satisfeitas. (RUSEN, 2001, p.31)

Riisen define essa ordenacao do passado como ideias, entendendo que elas “sao
os referenciais supremos que emprestam significados a agdio e a paixdo” (RUSEN,

2001,p.31) Desta forma, aproxima-se da perspectiva weberiana ao entender que o agir
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humano é racional e determinado por significados, o que faz com que toda agdo seja
motivada a partir de uma relacdo de valores. Estas ideias (visdo temporalmente
ordenada do passado) constituem o segundo fator de sua matriz disciplinar, onde o

passado como tempo experimentado adquire a qualidade de tempo histérico.

O terceiro elemento constituinte da matriz disciplinar sdo os métodos da
pesquisa empirica, segundo ele, “sem fontes ndo se pode reconhecer um passado que
faca sentido como histérico” (RUSEN, 2001, p.32), pois é a partir das experiéncias
concretas vividas no passado que as experiéncias temporais sdo conformadas
historicamente para poderem agir como valores de orientagdo temporal. Desta forma, a
histéria como ciéncia ndo seria possivel sem se levar em consideracdo processos pré e
paracientificos da experiéncia do passado e é neste momento que 0s métodos e as regras
da pesquisa empirica garantem a especificidade da historia, pois é na pesquisa que as
experiéncias do passado, “oriundas de caréncias e orientadas por interesses, sao
trabalhadas pela pesquisa pautada por regras metodicas e transformadas em saber
historico com contetido empirico” (RUSEN, 2001, p.33)

Dessa forma, o conhecimento histérico (que emerge de interesses oriundos da
vida prética e sdo ordenados a partir de caréncias de orientacdo) torna-se cientifico, pois
¢ produzido a partir de métodos de pesquisa empirica (que sdo regulados
metodicamente) e que validam a especificidade epistemolégica da ciéncia da historia,
cujos resultados exprimem-se através da historiografia (o que os historiadores fazem
quando fazem historia) para a qual as formas de apresentacdo desempenham um papel

tdo relevante quanto o dos métodos para a pesquisa historica.

Com a andlise da importancia das formas de representacao para a historiografia,
Rusen, atinge o ponto de culminancia de sua analise circular dos pressupostos
constituintes da matriz disciplinar da historia, pois para ele a obtencéo de conhecimento
histérico empirico a partir das fontes (vestigios que remetem a interesses e ideias
oriundas de caréncias de orientacdo) que corresponde a fase da pesquisa histérica se
expressa na historiografia, que atraves das formas de apresentacdo se remetem
novamente aos interesses e caréncias de orientacdo a partir do qual o saber histérico

originou-se como resposta a uma pergunta:

Originada em caréncias de orientacdo e enraizada em interesses cognitivos da
vida pratica, a ciéncia da histéria — com o resultado de seu trabalho
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cognoscitivo expressos historiograficamente — assume funcdes de orientagdo
existencial que tém de ser consideradas como um fator proprio (quinto e
altimo) de seus fundamentos (...) pois se sdo caréncias de orientagdo que
provocam o pensamento histérico e Ihe conferem uma funcédo relevante na
vida, entdo a historia como ciéncia e sua pretensédo de racionalidade ndo podem
ser explicadas e fundamentadas sem se levar em conta essa fungdo (RUSEN,
2001,p.34).

Estes fatores constituintes da matriz disciplinar que compde 0 pensamento
historico cientifico ndo apresentam hierarquias, mas sim interdependéncias multiplas. E
juntos, eles sdo responsaveis pela construcdo das especificidades do pensamento
historico construido cientificamente em relacdo ao pensamento histérico comum. Com a
reflexdo sobre as fungbes do pensamento histérico, Risen demonstra que a historia
apreende as mudancas temporais do mundo humano para dar a elas um sentido narrativo
que instrumentaliza a compreensdo do passado como uma orientagdo para a acao no
presente. Dessa forma, ele demonstra que o conhecimento historico é um saber “vivo”,
uma “historia viva” diretamente relacionada com as necessidades existenciais dos

individuos.

Com base neste enunciado, Rusen defende que uma teoria da histdria,
dinamicamente pensada possui uma funcdo importantissima no processo de
profissionalizacdo disciplinar da historia, pois é ela que garante aos historiadores
profissionais a capacidade de produzir uma visdo de conjunto que garanta a eles a
capacidade de enxergar a floresta como um todo, ao invés de se perderem em meio a
uma infinidade de arvores, para isso, caberia a teoria da histéria a tarefa de transmitir
aos novos historiadores em formacdo uma compreensdo solida da especificidade
profissional de sua ciéncia (RUSEN, 2001).

Neste sentido, a teoria da historia deve buscar refletir sobre as caréncias de
orientagdo constituidoras do pensamento historico, adquirindo um sentido didatico,
sobre as especificidades cientificas préprias ao campo disciplinar da histéria e sobre as
funcdes de orientacdo exercidas pelo saber historico. Atuando desta maneira, a teoria da
histéria desempenha fungées* que sdo fundamentais para a histéria cientifica, e por isso

devem ser entendidas nas suas especificidades, mas sem perder de vista o sentido de

* Riisen apresenta uma tipologia destas funcdes (Fungdo propedéutica, Funcdo coordenadora, Fungéo
motivadora, Funcdo organizadora, Funcédo de selecdo e fundamentacao e Fungdo mediadora) relacionando
cada uma delas com a producédo do saber histérico em relagdo a pesquisa historica e a historiografia.
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complementaridade que elas exercem no processo de constituicdo do pensamento

historico cientifico.

Como pensar a Didatica da Histdria e o Aprendizado Histdrico com

base nas reflex6es de Klaus Bergmann e Jorn Risen?

Para compreender a didatica da histdria, partimos inicialmente do significado
dessa palavra em seu sentido denotativo como ela é definida segundo o dicionario como
a: “arte de transmitir conhecimentos, técnica de ensinar ou parte da pedagogia que trata
de preceitos cientificos que orientam a atividade educativa de modo a torna-la mais
eficiente” (HOUAISS, 2001. pg. 22). Porém, quando falamos em didatica da historia
devemos pensar e refletir sobre a didatica, indo além do seu sentido denotativo, pois o
papel e a funcdo que lhe sdo atribuidos por Riusen e Bergmann sdo bem mais
abrangentes do que transmitir conhecimentos e de ensinar, tal como ela é entendida

genericamente nas licenciaturas.

Ao tomar o supracitado como um pressuposto de nossa pesquisa, entende-se que
a consciéncia historica e o aprendizado historico sdo partes indissociaveis da didatica da

historia. Segundo Klaus Bergamann;

Refletir sobre a Historia a partir da preocupacdo da didatica da historia
significa investigar o que é aprendido no ensino de Histoéria (é tarefa empirica
da Didéatica da Historia), o que pode ser aprendido (é a tarefa reflexiva da
Didatica da Histéria) e o que deveria ser aprendido ¢ a tarefa normativa da
Didatica da Histéria. (BERGMANN, 1990, p. 29).

O autor aborda inicialmente a funcao atribuida a didatica para o aprendizado dos
estudos histéricos. Dessa forma, € possivel entender com base no autor supracitado que
a funcdo atribuida a didatica da historia é investigar a consciéncia historica e assim
regula-la normativamente, uma vez que essa consciéncia trata de um fator primordial e
essencial nas identidades humanas, tanto em nivel individual como coletivo, ou seja, é
uma premissa basica desse estudo a crenca de que o conhecimento historico do passado

humano é um elemento fundamental na formacéo do ser humano.

Pensada a partir deste espaco de experiéncia (a didatica da histéria como
disciplina cientifica vinculada ao campo disciplinar da historia) ela investiga o processo
de ensino aprendizagem de historia, abrangendo o processo de formagdo do individuo,
grupos e sociedades nas quais ele se insere. Bergmann (1990) em seu estudo classico
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definiu a didatica da historia a partir de trés funcdes; a empirica, a reflexiva e a

sistematica. Dessa forma:
A didatica da historia é a disciplina cientifica que investiga sistematicamente
todas as formas da mediacdo intencional e da representacdo e/ou exposicdo
de histdria, sobretudo do ensino de histéria. Com isso, com nas solucGes
encontradas até agora para as suas tarefas, a didatica se ocupa, sobretudo com
a fundamentacdo da disciplina da histéria no ensino, no contexto historico e
social, e com a educacdo e formacgdo intencionais nela contidas. Trata
também, por outro lado, da exposicdo/representacdo da histéria feita pelos

mass-media e meios de comunicacdo de massa, como, p. ex; filme, televisao,
video, radio e imprensa (BERGAMANN, 1990, p. 30-31)..

Pelo exposto o papel da didatica como disciplina, suas funcbes e investigaces

sdo fundamentais nos estudos histéricos, mas deve ser vista e aplicada de forma a

incluir nos objetos e caminhos de sua pesquisa empirica também as recep¢des

extraescolares da histéria, ou seja, levar em consideracdo a historia transmitida ao

individuo no decorrer do seu processo de socializagdo, considerar que o aluno ja tras

consigo uma bagagem de formacdo socio cultural, e consequentemente dentro desse

ponto de vista, ndo podemos continuar atribuindo o papel e a funcdo da didatica da

histéria como uma forma rasa de transmissdao de conhecimento, mas assim como
demonstrou Klaus Bergamann que:

(...) Ela ndo apenas tematiza a Historia regulada e disciplinada pela ciéncia e

pelo ensino, mas também abarca a Histdria transmitida no processo de

socializacdo, que ndo é filtrada por nenhuma disciplina cientifica. Na medida

em que se investiga o significado e a importancia do mundo vivido fora das

instituicBes cientificas e escolas, sua formagéo e qualidade e seus efeitos para

a formacdo da consciéncia histérica, a Didatica da Historica d& uma

contribuigdo fundamental para o conhecimento daquele fator subjetivo

transmitido socialmente, que estd até um certo grau presenta nos

procedimentos epistemolégicos de cientistas e estudantes, envolvidos em

reconstruir a agdo e o sofrimento humanos do passado em varios niveis
(BERGMANN, 1990, p. 32).

Com base na teoria da histdria de Jorn Rlsen entende-se que todo tipo de saber
historico € valido, pois ele atua como uma forma de suprir as caréncias de orientacao
humana, ou seja, é a forma como se atribui sentido ao passado que possibilita aos
individuos se autolocalizarem no presente, entendendo o passado assim como
demonstrou Koselleck (2006) como o espaco de experiéncia, a partir do qual se pode

individual ou coletivamente projetar suas expectativas em relacao ao futuro.

De uma forma bastante esquematica o aprendizado historico € compreendido por

Jorn Risen como sendo:
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(...) um processo mental de construcdo de sentido sobre a experiéncia do
tempo através da narrativa histérica, na qual as competéncias para tal
narrativa surgem e se desenvolvem. A narrativa histérica pode entdo, em
principio, ser vista como aprendizado quando, com ela, as competéncias
forem adquiridas através de uma funcéo produtiva do sujeito, com as quais a
histéria sera apontada como fator de orientacdo cultural na vida pratica
humana. Trata-se de uma significativa orientacdo da vida pratica humana
relacionada a trés dimens@es temporais por meio da visualizacdo do passado,
resumidamente formulado em um termo: “competéncia narrativa” (RUSEN,
2006 p, 43).

De acordo com o autor, essa caréncia de orientacdo é um fator antropoldgico que
nos acompanha ao longo de nossas existéncias historicas, até chegar hd& um momento
em que para suprir essas caréncias, buscam-se respostas para as perguntas e indagacdes
existenciais da vida humana. Em outras palavras, essas caréncias de orientacdo se

transformam em perspectivas questionadoras ao que diz respeito ao passado.

Dessa maneira, se entende a necessidade de compreender o papel da didatica da
historia para além da transmissdo de conhecimento, pois o aluno ja tras consigo um
aprendizado historico que precisa ser considerado, e para melhor entendimento desse

ponto de vista, Rusen nos auxilia mais uma vez, quando pontua:
(...) Somente quando a histéria deixar de ser aprendida como a mera absorcéo
de um bloco de conhecimentos positivos, e surgir diretamente da elaboragédo
de respostas a perguntas que se facam aos acervos de conhecimentos
acumulados, é que podera ela ser apropriada produtivamente pelo

aprendizado e se tornar fator de determinacéo cultural da vida préatica humana
(RUSEN, 2006 p, 44).

E possivel entender com base na teoria da histéria de Riisen, que o aprendizado
historico s fard sentido para o ser humano se ele suprir suas caréncias de orientagéo,
nesse sentido, ele so tera algum sentido se responder as sua indagacgdes e contribuir para
seu entendimento no presente, ou seja, a histéria ndo pode ser transmitida somente
como mera absor¢cdo de conhecimentos, mas precisa elaborar respostas para as
perguntas presentes no acervo de conhecimentos adquiridos pelo ser humano, pois
somente assim podera se tornar um fator determinante e relevante para a vida pratica

humana, tornando-se um saber Util e mobilizavel para a realizag&o de fins préaticos.

Dando maior énfase a este aspecto pratico do conhecimento histérico do
passado, Jorn Rlsen pontua que:

O aprendizado histérico seria, no entanto, parcial, quando considerado
somente como processo cognitivo. Ele é também determinado através de
pontos de vista emocionais, estéticos, normativos, e de interesses. A seus
resultados pertence, consequentemente, ndo somente uma competéncia para a
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interpretacdo do passado humano como historia, mas também se distinguem a
competéncia estética, a qualidade e a particularidade do passado em sua
singularidade e diversidade de circunstncias presentes, e a competéncia
pratica de empregar conhecimento histérico na analise, no julgamento e no
tratamento dos problemas do presente (RUSEN, 2006 p, 45).

Conforme a teoria de Riisen o aprendizado histdrico e a formacao da consciéncia
historica acontecem atraves da ordenacdo do passado para orientacdo no presente, como
foi explicitado acima, dessa forma ele ocorre por meio da narrativa histdrica,
basicamente em quatro fases ou formas tipicas de construcdes narrativas de sentido
sobre a experiéncia temporal, que se configura em quatro maneiras de lidar com a
experiéncia do passado que dao forma ao aprendizado histérico: tradicional, exemplar,

critico e genético.

Essas quatro formas de aprendizado historico, de acordo com a teoria da histéria
de Jorn Ruisen, estdo presentes em qualquer sala de aula e ndo podem ser entendidas de
forma esquematica e hierarquica, pois elas traduzem maneiras distintas de relacdo com a
experiéncia do passado que sdo formadoras das consciéncias historicas de alunos e

professores.

Dessa forma, como historiadores é possivel afirmar que a percep¢ado critica e
genética de sentido, seja a mais adequada para o aprendizado da histéria académica,
mas mesmo o aprendizado da historia enquanto ciéncia ndo neutralizam outras formas
de relacdo com o passado que emergem de outros campos de saber vindos dos mais
variados campos da vida social, neste sentido, enquanto professores de historia, temos
que aprender a lidar com os mais variados campos de caréncias sociais, a partir dos
quais nossos alunos irdo mobilizar o aprendizado do passado aprendidos a partir do seu

meio sociocultural

Nesse sentido, entende-se que o objetivo do professor de histdria é produzir uma
compreensdo critica ou genética das experiéncias sociais de representacdo do tempo
historico, mas para isso, ele precisa ter a habilidade de dialogar construtivamente com
formas menos elaboradas de compreensédo da vida humana que s&o mais elementares na
vida social dos individuos do que o saber historico e que estdo quase sempre vinculadas
as concepcdes religiosas, politicas e morais e que formam a consciéncia historica desses

individuos fornecendo a eles um sentido a partir do qual eles conseguem se identificar
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no mundo. Por isso, enquanto professores, devemos estar capacitados para dialogar com

as mais variadas formas de representacao cultural do passado, pois:

(...) na forma de aprendizado da construcdo tradicional do sentido da
experiéncia temporal, as experiéncias temporais serdo processadas em
tradicGes possibilitadoras e condutoras de acBes. As tradicGes se tornam
visiveis e serdo aceitas e reconstruidas como orientacfes estabilizadoras da
propria vida pratica (RUSEN, 2006 p, 45).

Dentro desse contexto, podemos entender que esta primeira forma de
aprendizado histérico tradicional, se resume a nossa convivéncia com familiares, com
amigos, com a sociedade e com o0 meio social em que estamos inseridos, ou seja, € 0
aprendizado transmitido e ensinado por terceiros, e que convivem conosco diariamente,
que serdo aceitos, reconstruidos como forma de orientacdo em nossa vida humana

prética.

Seguindo essa tipologia 0 autor nos apresenta a segunda forma de aprendizado
historico:
(...) Na forma de aprendizado da construgdo exemplar do sentido da
experiéncia temporal, para além do horizonte de tradi¢fes, serdo processadas
experiéncias temporais em regras gerais condutoras de agdes. Nesta forma de
aprendizado se constréi a competéncia de regra em relagcdo a experiéncia
historica; os contelidos da experiéncia serdo interpretados como casos de
regras gerais, e formam-se, na interacdo entre generalizacdo de regras e

isolacdo de casos, como condigdo necessaria para um emprego pratico na
vida da adquirida competéncia de regras de juizo (RUSEN, 2006 p, 46).

Nesse nivel de aprendizado podemos entender que o ser humano inicia um
processo de contestacdo para além da tradicdo, para além do aprendizado tradicional
gue permeia sua existéncia. Inicia-se nesse momento um processo de autorreflexédo
sobre o aprendizado adquirido, os contetdos da experiéncia conforme pontua Risen,
serdo interpretados como casos de regras gerais, ocorrendo assim a isolacdo de casos,
como uma condicdo necessaria para 0 emprego pratico da vida humana, onde o
individuo passa a se orientar a partir de exemplos que direcionam o seu agir racional no

mundo.

Dando sequéncia em nossa reflexdo sobre essa tipologia da formacdo da
consciéncia historica proposta por Jorn Risen, chegamos a terceira forma de

aprendizado histérico, onde ele pontua que:

(...) Na forma de aprendizado da construgdo critica do sentido da experiéncia
temporal, as experiéncias temporais serdo empregadas de modo que o
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afirmado modelo de interpretacdo da vida préatica serd anulado e sera feito
valer as necessidades e interesses subjetivos. O aprendizado historico serve
aqui a obtencdo da capacidade de negar a identidade pessoal e social do
modelo historico afirmado (RUSEN, 2006 p, 46)..

Nesse nivel de aprendizado o individuo inicia um processo de autocritica com
relacdo as suas experiéncias temporais. Esse procedimento pode ser entendido como
uma nova interpretagdo do modelo de vida prética, sendo que este serd anulado e assim
serdo efetivados outras necessidades e outros interesses. O aprendizado historico nesse
momento auxilia na obtencdo da capacidade de negar a identidade pessoal e também

social do modelo histdrico até entdo firmado e reconstruido pelo ser humano.

Dentro dessa abordagem seguimos para a quarta e Gltima forma de aprendizado
histérico proposta por Jorn Rusen em sua tipologia das formas de aprendizado historico
pela via da construcéo narrativa de sentido, em que:

(...) Na forma de aprendizado de constru¢do genética do sentido da
experiéncia temporal serdo empregadas experiéncias temporais em
temporalizagdes da prépria orientacdo das acdes. Os sujeitos aprendem, na
produtiva aquisi¢cdo da experiéncia historica, a considerar sua propria auto
relacdo como dindmica e temporal. Eles compreendem sua identidade como
“desenvolvimento” ou como “formacao”, e ao mesmo tempo, com isso,
aprendem a orientar temporalmente sua propria vida pratica de tal forma que
possam empregar produtivamente a assimetria caracteristica entre experiéncia

do passado e expectativa de futuro para 0 mundo moderno nas determinagoes
direcionais da propria vida pratica (RUSEN, 2006 p, 46).

Nessa forma de aprendizado histérico, o individuo adquire o &pice do
aprendizado, pois aprendem através da aquisi¢do da experiéncia historica, a considerar
sua autorrelacdo como dindmica e temporal. Aprendem a orientar temporalmente suas
préprias vidas, ou seja, conseguem estabelecer a simetria entre as experiéncias do

passado e a expectativa de futuro.

De acordo com os debates e experiéncias vividas em sala de aula, é possivel
concluir que para cada modelo opera-se uma perspectiva de ordenamento do passado
através da elaboracdo de sentido da narrativa historica, que atribui significado a

experiéncia temporal estabelecendo relacfes entre experiéncias e expectativas.

Assim no dia a dia de nossa atuagdo como professores nas escolas, torna-se
necessario pensar e considerar o aprendizado histérico e a consciéncia histérica de cada
individuo, conduzindo o aprendizado da historia cientifica de maneira reflexiva,

investigativa, conduzindo assim o aluno a pensar sobre a sua propria condi¢éo social e
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instigar sua capacidade de reflexdo critica da sociedade em que esté inserido. Uma vez
que, de acordo com Risen, podemos entender que o aprendizado historico escolar s6
sera valido para o aluno se ele fizer alguma diferenca em sua vida pratica, caso contrario

ndo fara nenhuma diferenca para ele.

Por isso, pensar a Didatica da Histéria como mera transmissdo de conhecimento
é preocupante, pois de acordo com os historiadores Rafael Saddi (2012) e Luis
Fernando Cerri (2001)

A reducdo da Didatica da historia ao ensino escolar da histéria é, (...)
extremamente preocupante, posto que afeta a percepcdo ampla do modo
como os homens se relacionam de forma viva com o passado em uma
sociedade, causando, também, uma forma reduzida de entender e praticar o
ensino escolar da historia. (...) Os alunos e professores também sdo formados
por uma consciéncia histérica produzida nos meios sociais, e ndo somente na
histéria produzida na escola (CERRI, 2001, p 216)

Compreende-se com base no anteriormente exposto que é urgente a necessidade
de trabalhar a disciplina de historia de uma forma reflexiva, para pensar a histéria para
além da sua préatica, para além do seu lugar, de maneira a suprir as caréncias de
orientacdo, uma vez que somos seres temporais e o aprendizado historico se faz a partir

da relacdo que vocé estabelece com o passado para a orientacdao no presente.

O aprendizado histérico € um processo constituinte da consciéncia humana e
ocorre de forma constante ao longo de nossa relacdo com o mundo social, dessa forma,
também é uma responsabilidade central da didatica da histéria pensar esse sentido
ontoldgico da nossa relacdo com o tempo social numa perspectiva muito mais dindmica
e aprofundada que transcenda os limites de uma mera reflexdo sobre meios préaticos de

ensinar historia como uma disciplina. De acordo com Saddi:

(...) Mesmo quando centra na analise do ensino de histéria, a didatica da
historia ndo deve ser compreendida como simplesmente uma ‘metddica do
ensino de histdoria’. Ao contrario, ela interroga “[...] a necessidade, as intengdes
e as fun¢des” de se ensinar histéria nas escolas, “[...] antes de encarar as
questdes da praxis do ensino (SADDI, 2012, p 216.)

Dessa forma, entendemos que pensada a partir das questdes teoricas e
epistemologias do campo disciplinar da historia, a Didatica da historia lida diariamente
com a teoria, a metodologia e a préatica do ensino em histéria, e esse entendimento nos
remete as tarefas que foram pontuadas no topico anterior que sdo tanto reflexiva, como

empirica e normativa.
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Reflexiva porque analisa as condicdes e os fundamentos do ensino de histdria no
ambito escolar; ela também é empirica porque investiga 0 modo como tem ocorrido o
ensino de historia, bem como analisa e considera também as ideias historicas de
professores e alunos que ja trazem, para dentro do ambiente escolar, visdes histéricas de
mundo que atuam como saberes praticos, fornecendo orientagdo para sua

autocompreensdo do presente, para que assim possa formular expectativas de futuro.

Entendida deste modo a didatica da histéria também pode assumir uma
preocupacdo normativa, porque além de analisar como tem se desenvolvido o ensino da
histéria como disciplina, também se preocupa em propor reformulacGes sobre as
melhores formas de se ensinar histdria, constituindo um conjunto pragmatico de
reflexdes sobre o ensino escolar da histdria que seja capaz de evidenciar a importancia

da histéria para vida pratica dos alunos.

Dessa forma, é fundamental para se qualificar o ensino escolar da histdria que os
professores sejam capazes de compreender e atuar no meio dessa pluralidade que é o
espaco escolar, sendo capazes de compreender historicamente as sutilezas e
singularidades dos processos de formagdo da consciéncia histérica de alunos e
professores. Partindo de uma premissa semelhante o historiador Rafael Saddi nos
auxilia nesse entendimento, sobre o aprendizado histdrico e a formacdo da consciéncia
da historica pontuando que:

Nesse sentido, é preciso refletir sobre os fundamentos e as condicfes de
producdo da consciéncia histérica no ensino de histdria, bem como ampliar o
desenvolvimento de trabalhos que investiguem empiricamente a consciéncia
histérica de alunos e professores; e também, normativamente, encontrar
caminhos para o desenvolvimento e a ampliagdo da consciéncia historica a
partir do ensino escolar da historia. No Brasil, os trabalhos de investigacéo
desenvolvidos a partir da metodologia da educagdo Histérica, especialmente
impulsionados pela professora Dra. Maria Auxiliadora Schimidt na UFPR,

tém avangado profundamente na analise empirica da consciéncia histérica de
alunos e professores (SADDI, 2012, p 216.).

Na passagem anterior o autor defende que a ampliagdo da investigacdo empirica
torna-se fundamental no processo de desenvolvimento da tarefa reflexiva e normativa
da didatica da historia no ensino de histéria. Uma vez que, analisar e compreender a
maneira como os individuos que se encontram em situacdo escolar pensam
historicamente, nos auxilia a “elaborar teoricamente as condi¢des e os fundamentos do

ensino de historia” (SADDI, 2012, p 216.). E por outro lado, compreender essas ideias
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historicas tanto de alunos quanto de professores, pode parecer ser uma pré-condigdo
para 0 bom desenvolvimento de propostas normativas da didatica da historia no ensino
de historia. Ou como afirma Jeismann: “Somente em conexao com a ‘Morfologia’, com
a exploracdo da ‘Génese’ e da ‘Fungdo’ da Consciéncia Histérica pode uma
‘Pragmatica’ da Didatica da Historia ser suficientemente fundamentada e desenvolvida”

(JEISMANN Apud SADDI, 2012, p 217.).

Partindo deste campo de ideias anteriormente expostas, entende-se que para se
desenvolver um bom ensino de historia, dentro do ambito escolar é necessario
primeiramente compreender como se aprende com a historia, para desenvolver os
subsidios necessarios para construi-la e ensind-la. Uma vez que, para além do ensino
escolar da histéria como disciplina, a didatica da histéria também lida com 0s usos
publicos da historia fora do ambiente escolar, principalmente fora da sala de aula e

também fora das narrativas dentro do corpo da academia da ciéncia da historia.

Por isso, segundo esta concepcdo ampliada de didatica da historia defendida
pelos autores supracitados, se faz necessario considerar e analisar o aprendizado
historico e a consciéncia histérica que os alunos e professores formam no decorrer de
suas vivéncias em sociedade, para que assim se possa desenvolver um bom ensino de
historia e ir muito além da transmissao de conhecimentos, mas que vise dessa maneira,
que o aprendizado histérico adquirido no ambito escolar passe a fazer alguma diferenca

em sua vida pratica.
Consideractes Finais

Este texto pretendeu com base em alguns autores estrangeiros e de alguns de
seus comentadores nacionais, pensar uma proposta de didatica da histdria que postule ir
além do ensino e da aprendizagem em sala de aula, pois, de acordo com a teoria da
historia de Jorn Risen, o aprendizado historico so fara algum sentido para o individuo
se ele suprir as suas caréncias de orientacdo, fazendo alguma diferenca em sua vida,

social, cultural e econbmica.

Nesse sentido compartilha-se com Riisen o postulado de que todo homem sofre
de caréncias de orientacdo no tempo. Quando os historiadores iniciam um projeto de

pesquisa, geralmente eles se perguntam a todo o0 momento qual é sua relevancia social?
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Sabemos que o interesse em se investigar este ou aquele tema historico ndo é uma mera
funcdo burocratica, mas que esta escolha é subjetiva e estd permeada por angustias de
nossas experiéncias vividas no presente, ou por demandas de grupos sociais que
participamos ou tivemos algum contato, em algum momento no decorrer de nossas
existéncias, ou por valores ideoldgicos que partilhamos. Assim concordamos
amplamente com os argumentos do historiador Rafael Saddi de que, “os interesses que
tornam possiveis o recorte de um tema, o0 inicio de uma pesquisa, sdo elementos
didaticos presentes na propria preparagdo para uma investigagdo cientifica da Histéria”
(SADDI, 2012, p 218.).

Assim, tal como argumenta Jorn Rusen (2001), o estudo sobre consciéncia
historica possibilita compreender o tempo presente diante dos acontecimentos passados
em funcdo de um possivel futuro. Essa compreensdao narrativa do tempo nos instrui
como seres humanos, tornando-se assim parte integrante de nossas vidas. Neste sentido,
esse seria um processo ontolégico que caracteriza a relacgdo do homem com o seu

mundo, tenha ele consciéncia ou ndo desse processo.

Este artigo teve o intuito de analisar a didatica da histéria, buscando uma
compreensdo do papel desempenhado em sala de aula para a formagdo da consciéncia
historica dos individuos, mas chamando atencao para o fato de que as aulas de historia e
até mesmo a escola, representam apenas uma pequena parcela deste processo. Essa
busca tedrica visa reivindicar a necessidade de elaboracdo de um olhar critico diante das
dimensGes que o ensino de histéria pode fornecer, observando que o papel do
profissional de histdria vai além de passar seus conhecimentos, requer muita atencao e

dedicacéo dentro ou fora do ambiente escolar.

Portanto podemos considerar que envolver-se com 0 ensino de historia, € ir
alem de um aprendizado escolar, € um conhecimento destinado a buscar a compreenséo
do processo formativo das sociedades humanas no tempo e significa entre outras coisas,
a busca por um saber critico em uma sociedade carente de educagdo, rica em
informacdo, mas cada vez mais subordinada as precariedades do ensino, por isso nos
como estudantes e profissionais do ensino de historia, temos a responsabilidade de atuar

para desenvolver o melhor papel dentro ou fora dos ambientes formais de
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aprendizagem, o que implica a necessidade de buscar a superacdo de inumeras

dificuldades estruturais que dificultam esse processo.

Dessa forma, com base na teoria da historia de Jorn Risen, podemos afirmar
que, o aprendizado historico para o individuo s6 faz algum sentido se ele suprir suas
caréncias de orientacdo, através da ordenacdo do passado. Se ele responder também as
suas indagacdes e atender as demandas de orientagdo no tempo presente, e
consequentemente dessa maneira influenciar e fazer alguma diferenca em sua vida

social e cultural.

Por isso, que a historia ndo pode ser transmitida somente como mera absor¢do
de conhecimentos, mas precisa elaborar respostas para as perguntas e indagacdes
presentes no decorrer da existéncia de cada individuo em sua singularidade. O que nos
traz inegavelmente um desafio de repensar os conteddos que séo trabalhados nas aulas
de historia, adequando-os para as necessidades de alunos e professores. Antes de nos
preocuparmos com o qué e como devemos ensinar, precisamos refletir sobre o que
significa aprender com a histéria e qual o sentido deste aprendizado para a vida de

alunos e professores.
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