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RESUMO

A proposta desse artigo é articular producGes tedricas do Ensino de Historia, entendido
em uma dupla dimensdo, enquanto campo de pesquisa e como espaco de producédo de
conhecimento. O objetivo € compreender a producdo do conhecimento histérico escolar
a partir de temas sensiveis, entendidos aqui enguanto temas que estdo historicamente
associados ao uso de violéncia contra grupos marginalizados, gerando um trauma que
reverbera no tempo presente, em disputas por saberes e poderes. A ideia é discutir as
potencialidades e as tensdes do uso desses temas sensiveis no curriculo de Histéria no
tempo presente, em uma perspectiva de temporalidade ndo linear entre passado e presente,
em um fazer curricular politico, produtor de identidades e dos direitos humanos.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to articulate theoretical productions of History Teaching,
understood in a double dimension, as a research field and as a space to produce
knowledge. The objective is to understand the production of historical school knowledge
based on sensitive themes, understood here as themes that are historically associated with
the use of violence against marginalized groups, generating a trauma that reverberates in
the present time, in disputes over knowledge and powers. The idea is to discuss the
potentialities and tensions of using these controversial issues in the History curriculum in
the present time, in a perspective of non-linear temporality between past and present, in
a political curriculum making, producer of identities and human rights.
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Introducéo

O presente artigo tem por objetivo articular tematicas relevantes e atuais do campo
do Ensino de Histdria tais como temporalidade e temas sensiveis de maneira a debater as
potencialidades dessas articulacdes na producéo curricular da Historia, considerando um
momento politico de disputas discursivas no qual a disciplina tem sido central. Essa
discussdo se relaciona com a dissertacdo de mestrado defendida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da UFRJ intitulada “Regimes de verdade e temas sensiveis:
Curriculos e professores de Historia tensionados nas disputas sobre o racismo’?, sob
orientacédo da Prof.2 Dr2, Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro.

Nos ultimos anos, principalmente a partir de meados da década de 2010, tém
ganhado cada vez mais forca discursos que questionam os saberes cientificos,
tensionando os saberes produzidos nas universidades e nas escolas, processo que
entendemos enquanto uma intensificacdo das disputas discursivas a partir do
fortalecimento de discursos conservadores e de extrema-direita. Esses discursos
conservadores e de 6dio passaram a questionar os regimes de verdades (FOUCAULT,
2011) contingencialmente estabelecidos pela Academia e pela escola no campo da
Historia acerca do nazismo, do Holocausto, da ditadura civil-militar brasileira, da
escravidao negra e indigena e do racismo, em um processo de revisdo ou negacao desses
eventos, diminuindo sua importancia histérica e carga traumatica.

Os regimes de verdade (FOUCAULT, 2011) se tratam de conjuntos de
proposicdes, instituicdes e disciplinas que produzem controle e coergdo sobre os
discursos, sobre 0 que pode ser enunciado enquanto verdadeiro e falso. Dessa maneira
esses regimes fabricam o exercicio do poder e a producdo de saberes, sendo a
normatividade fundamental para sua manutencao, através do processo de controle politico
dos corpos, a biopolitica. (SOUZA, 2016, p. 8)

No contexto que estamos vivenciando no Brasil, mas ndo somente, observamos
uma amplificagdo do questionamento do discurso das ci€ncias em produzir a “verdade”,

discurso esse proprio da modernidade, tensionando a posicdo do regime de verdade

2 A dissertacdo pode ser acessada no site do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFRJ:
https://ppge.educacao.ufrj.br/ppge-dissertacoes-2020.html
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hegeménico. Um dos movimentos que observamos enquanto indicio da intensificagdo das
disputas em torno dos regimes de verdade na contemporaneidade, em acordo com a
reflexdo citada abaixo da Rede Brasileira de Historia Publica, € o do revisionismo

produzido no &mbito do senso comum.

Em geral, quem nega o peso do passado sdo os perpetradores — aqueles a quem
a histéria deve cobrar a conta dos massacres, perseguicdes, etnocidios e
genocidios. Uma histéria polifénica implica o destrinchamento, e ndo o
apagamento, das formas pelas quais a prépria histéria e a memdria se
construiram. O proprio revisionismo — enquanto fendmeno contemporaneo
global que, no Brasil, tem servido para encobrir a violéncia e o autoritarismo
do nosso passado — deve ser tomado como objeto de andlise. Cabe
compreender e explicar em que sentido os gestos negacionistas e revisionistas
que questionam a histéria da escraviddo ou da ditadura militar brasileira, por
exemplo, sdo também reacdes violentas e autoritarias contra a democratizacéo
da histéria. (REDE BRASILEIRA DE HISTORIA PUBLICA, 2019, p. 184)

Esse processo de amplificacdo dos discursos revisionistas/negacionistas, a partir
de vontades de saber e poder da ordem do autoritarismo e do conservadorismo buscam,
em associacdo com discursos da ordem do religioso, se hegemonizar no seio social. No
caso da Histdria essa disputa se intensifica tendo em vista a questdo das identidades, das
narrativas nacionais em jogo e do processo de democratiza¢cdo na producéo e acesso as
narrativas historicas. E nesse sentido a dimensdo do politico é fundamental para
compreender a partir de quais vontades de saber e poder tais grupos atuam: quais
discursos desejam interditar, quais saberes desejam produzir e quais sujeitos desejam
controlar.

No caso da Historia escolar, essas disputas discursivas tém interferido no trabalho
docente, questionando as narrativas histéricas dos professores e construindo sentidos
negativos sobre determinados grupos de sujeitos historicos, como as populacGes afro-
brasileiras e indigenas. Tais perspectivas costumam confrontar a questdo do trauma que
esses grupos historicamente marginalizados sofreram e a continuidade de exclusdes e
violéncias enfrentadas até os dias de hoje. Por conta dessas disputas e da importancia de
trabalhar essas tematicas em sala de aula, nos utilizamos do conceito de “temas sensiveis”
para tratar dessas questfes. Entendemos que esses temas sensiveis tém sido centrais nas
disputas discursivas acerca de quais saberes e sujeitos sdo legitimados nos curriculos do

ensino de Historia.
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O Ensino de Histdria, campo disciplinar central na producdo desse artigo, esta
sendo entendido aqui enquanto “lugar de fronteira” (MONTEIRO; PENNA, 2011) entre
os campos da Histéria e da Educacdo, de forma a constituir um referencial tedrico
complexo para pensar a Histdria ensinada. A fronteira, nessa perspectiva, ndo é entendida
na acepcao de limite, e sim de lugar de encontros entre saberes constituidos em campos
diversos, porém complementares, negociando distancias. No espaco desse artigo e em
nossas pesquisas temos defendido o campo do Ensino de Histdria enquanto espago
imprescindivel nos debates, pesquisas e praticas sobre a Histéria ensinada, sendo,
portanto, um espaco politico que deve ter o compromisso em se posicionar nessas disputas
que, como ja mencionado, interferem no trabalho docente tanto na educagdo basica
quanto superior, questionando os saberes e narrativas dos professores.

As contribuigdes principais no campo da Histdria se referem aos subcampos da
Teoria da Historia e Historiografia, de forma a pensar o contetdo curricular da disciplina
a partir dos fluxos do saber académico, além da importancia da temporalidade na
constituicdo desse saber. Ja no campo da Educacdo, os subcampos da Didéatica e do
Curriculo contribuem com reflexdes sobre os saberes docentes e as praticas curriculares
dos professores. Nesse sentido, o campo do Curriculo é importante referencial na reflexéo
acerca do ensino de Historia ao propor questionamentos acerca de quais saberes, poderes
e sujeitos estdo produzindo e sendo produzidos pelo curriculo. A articulagdo entre esses
dois proficuos campos de pesquisa — 0 Ensino de Historia e o Curriculo — nos permite
ampliar a densidade tedrica das reflexdes sobre os conhecimentos escolares produzidos
sobre os temas sensiveis na disciplina Histdria, no escopo desse artigo.

O artigo esta organizado em trés secGes. Na primeira secdo discutimos a relacdo
entre curriculo e conhecimento escolar, refletindo acerca das producgdes que tem se
consolidado no campo do Curriculo sobre essas teméticas. Na segunda secdo
conceituamos 0 que sdo 0s temas sensiveis e tecemos consideragdes a respeito de sua
relevancia para um ensino de Historia significativo, desenvolvendo paralelamente uma
reflex@o sobre a questdo do racismo enquanto um exemplo de tema sensivel da Historia
do Brasil. J& na terceira secdo buscamos articular as dimensdes anteriores, debatendo as
potencialidades do uso dos temas sensiveis no trabalho com a temporalidade na producéo

do conhecimento histérico escolar.
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Curriculo e producéo do conhecimento escolar

O entendimento de curriculo com o qual estamos operando é o de curriculo como
“espago-tempo de producdo de significados, identidades, diferenca, disputa de sentidos
sobre 0s processos ¢ fendmenos do mundo” (MONTEIRO; GABRIEL, 2014, p. 34). A
partir dessa perspectiva podemos incluir as questdes sensiveis enquanto espacos de
disputa por sentidos e significados sobre os conhecimentos legitimados ou
subalternizados no ambito educacional, sendo, portanto, disputa politica e cultural nas
contingéncias do poder. Nessa perspectiva, o professor é entendido como um importante
produtor de curriculo e de conhecimento historico escolar em sua préatica profissional,
ainda que esteja constantemente no centro de disputas dentro e fora da escola sobre os
sentidos de escola, professor, ensino e conhecimento.

Uma perspectiva relevante dentro do campo do Curriculo tem sido a producao
tedrica acerca da categoria “conhecimento escolar” ou “saber escolar”. ESsa categoria nos
parece potente para pensar uma epistemologia da producdo do conhecimento prépria do
ambito da escola, ao conferir equivaléncia entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar, sem hierarquizagdes que desqualificam a producéo escolar. Nesse
sentido, ha o entendimento que essas producdes sdo constituidas de maneiras diferentes,
sendo importante considerar possibilidades de dialogo entre elas. No Brasil, esse conceito
foi apropriado e ressignificado no trabalho de autoras como Ana Maria Monteiro (2007,
2014), Alice Casemiro Lopes (2007) e Carmen Teresa Gabriel (2014).

Ana Maria Monteiro (2007), partindo das contribui¢cbes dos franceses Yves
Chevalard e Michel Develay vai operar com o conceito de “transposi¢do didatica” com o
objetivo de compreender a producdo do conhecimento historico escolar e dos saberes
docentes. Segundo a autora, esse conhecimento escolar, produzido na transformacéo do
saber académico em saber a ser ensinado (Chevalard) ndo se limita apenas ao fluxo de
cientificidade. Tal conhecimento se constitui também a partir das praticas sociais de
referéncias (Develay): dentre elas podemos citar as referéncias culturais, as vivéncias dos
estudantes, as praticas sociais e as pesquisas. Nessa perspectiva, além do carater didatico
dessa prética, se incorporam também valores a esses saberes, 0 que a autora considera

fundamental no ensino de Historia.
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Alice Casemiro Lopes (2007) vai investir teoricamente em estabelecer relacbes
entre conhecimento cientifico e conhecimento escolar, entendendo tais conhecimentos
como praticas sociais contingenciais. Para a autora, o conhecimento escolar é produzido
socialmente para finalidades especificas de escolarizacdo, em processos de selecéo e
organizacdo de conteldo a partir de relacdes de poder. A autora ndo se preocupa com a
primazia do fluxo de cientificidade no conhecimento escolar, pois entende que tal
perspectiva assume um viés cientificista que ignora a propria contingéncia da producéo
cientifica, defendendo, portanto, a legitimidade da cultura escolar em produzir saberes
proprios.

Carmen Teresa Gabriel, juntamente com Luciene Moraes (2014) visa articular os
conceitos de conhecimento escolar e contetido, buscando compreender quais os sentidos
hegemonicos que sdo fixados desses termos nas politicas curriculares, entendendo que 0s
termos ndo sdo sinbnimos, mas sao apropriados como tal para satisfazer determinadas
demandas. Segundo as autoras, quando os termos sdo posicionados como equivalentes, o
conhecimento escolar é legitimado frente as demandas sociais, pois tem no “contetido”
seu fluxo de cientificidade “garantido”. As autoras procuram afirmar o conhecimento
escolar enquanto luta politica.

Gabriel e Monteiro (2014, p. 33-34) vao defender a categoria de “conhecimento
escolar”, reconhecendo a potencialidade da dimensdo educativa ser estruturante nesse
processo de constituicdo e a necessaria interacdo com o conhecimento cientifico. Nesse
sentido, o reconhecimento do dialogo constante com os fluxos da cientificidade nédo
implica em negar a perspectiva cultural e contingente da producdo cientifica, realizada
em determinada temporalidade por determinados sujeitos a partir de regimes de verdade
e, portanto, parciais. No entanto atestam a fertilidade desse didlogo, postulando uma
equivaléncia epistemologica e consequente valoriza¢do da produgéo curricular no ambito
da escola e do sujeito docente, ainda que reconheca as relag0es de poder desiguais entre
essas dimensdes de produgéo.

As problematizagdes acerca do conhecimento escolar reconhecem que a questéo
sobre qual conhecimento deve ser ensinado nas escolas € central, tendo em vista que a
legitimacdo de determinados conhecimentos, usualmente o conhecimento cientifico
disciplinarizado, produz exclus@es de diversas ordens. Ao considerar que o curriculo €

selecdo e organizacdo de conhecimentos para fins educacionais e que, portanto, engendra
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relacbes de poder, também problematizamos o papel marginalizado reservado aos
professores nessa producédo, que muitas vezes sao apresentados a um curriculo pronto, e
apostamos na importancia da figura do professor nesse processo de transformagéo
curricular.

Portanto, considerando as perspectivas e as teorizacdes apresentadas nessa se¢éo,
entendemos que 0 conhecimento escolar se constitui enquanto uma aposta no fazer
curricular no &mbito escolar e no papel do professor enquanto mediador nesse processo.
Acreditamos que o conhecimento escolar pode viabilizar a construcdo de espacos
educativos mais democraticos e menos excludentes, possibilitando processos de

subjetivacdo, qualificacdo e socializacdo significativos.
Temas sensiveis: as marcas do passado no tempo presente

Os temas sensiveis ou controversos (PEREIRA; SEFFNER, 2018; GIL;
EUGENIO, 2018) estdo diretamente relacionadas a questio do “trauma”, ou seja,
processos historicos que engendraram violéncia fisica e/ou simbdlica contra grupos
sociais e que permanecem enquanto passados vivos, que ndo passam, e reverberam no
tempo presente, gerando incdmodo, disputa e controvérsia dentro e fora das salas de aula.

Segundo Gil e Eugenio:

No Brasil, alguns temas sensiveis seguem na esteira das lutas de diferentes
grupos em busca de legitimidade para suas historias e memadrias, questionando
a homogeneizacdo que marca a ideia de nacéo. Junto a isso, 0s grupos buscam
ampliar a representacdo politica, e a luta por direitos faz emergir demandas
identitarias. Ou seja, ¢ uma luta que reivindica lembrar, manter viva uma
memodria e reparar o siléncio e as simplificagdes na narrativa histdrica. Assim,
a unidade nacional tem sido questionada — ndo sem resisténcia — dando
visibilidade a uma sociedade que é multicultural. Tal fendmeno tem provocado
debates sobre o curriculo da Histéria ensinada de forma que possa construir
materiais didaticos, rituais comemorativos e praticas curriculares na
perspectiva da justica e dos direitos humanos. (GIL; EUGENIO, 2018, p. 143)

Nesse sentido, o ensino de Histdria € espaco privilegiado nas disputas acerca das
historias e memorias sobre 0s temas sensiveis, tendo em vista as tensfes nas producgdes
curriculares na disciplina: hd uma critica a permanéncia de um curriculo eurocéntrico,
linear, colonizado e também héa a emergéncia de um curriculo multicultural, processual e

descolonizado, gerando um embate politico e discursivo sobre o que deve ser ensinado
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na disciplina Historia, sobre quais sujeitos devem ter suas histrias narradas,
representadas e celebradas e sobre quais historias devem ser esquecidas, marginalizadas
e subalternizadas. Nessa perspectiva, nos parece que as legislacbes que instituiram a
obrigatoriedade do ensino da historia dos africanos, afro-brasileiros e indigenas, a partir
da Lei 10.639/03 e Lei 11.645/08° ampliaram as tensdes nesse embate ao inserir sujeitos
marginalizados de forma prescritiva nos curriculos de Historia.

No bojo dessa discussdo, vamos desenvolver uma reflexdo acerca do racismo
enquanto tema sensivel da/na Histéria do Brasil, apresentando um breve historico sobre
a questdo e de que maneira reverbera nas salas de aula e nas disputas politicas,
tensionando-as. O debate tedrico em torno das questfes étnico-raciais € de extrema
relevancia para o ensino de Histdria, especialmente os conceitos de raca e etnia, mas
também os processos historicos relacionados a escraviddo, que deixaram marcas
indeléveis na sociedade brasileira, pois apesar de ter ocorrido no final do século XI1X o
fim da escraviddo formal, o racismo perdura até os dias de hoje, de forma velada e
explicita, no cotidiano, nas praticas e nas institui¢ées.

Segundo Hall (2009, p. 66), ““Raca’ é uma construgdo politica e social. E a
categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socioeconémico,
de exploragdo e exclusdo — ou seja, o racismo.” O conceito de raga, em sua acepgao
primeira enquanto um determinante biol6gico de caracteristicas fisicas e
comportamentais foi elaborado de forma a fundamentar o racismo cientifico e o
colonialismo no século XIX e reverbera até os dias de hoje. A raca é um dos conceitos
estruturantes da modernidade, juntamente com a colonialidade, os quais geraram e
permanecem gerando formas perversas de marginalizacéo e exclusao de sujeitos e saberes
externos ao mundo eurocentrado.

No Brasil, na segunda metade do século XIX, a perspectiva eugenista, que visava
um melhoramento das caracteristicas fisicas e mentais de uma populacdo amparada no
racismo cientifico vai estimular praticas de embranquecimento da populagéo brasileira,
por exemplo, fornecendo subsidios publicos para a vinda de imigrantes europeus e
proibindo a imigragéo de povos africanos. Reconhecendo a impossibilidade desse projeto,

ao longo do século XX a ideia de mesticagem vai ser positivada, entendida enquanto

3 A Lei 11.645/08 dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena na educacdo bésica, especialmente nas disciplinas Historia, Literatura e Educacdo Artistica.
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contribuicdes das diversas racas na formacdo do povo brasileiro, em trabalhos de
intelectuais como Gilberto Freyre, por exemplo. Esse discurso ainda reverbera e
possibilita 0 apagamento do racismo através do mito da democracia racial, segundo o
qual, no Brasil, por ser um pais profundamente miscigenado, haveria uma convivéncia
pacifica e ndo racista entre as pessoas, gerando um mecanismo perverso de negacionismo
do racismo na sociedade brasileira.

J& no final do século XX, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 prevé em seus
artigos 1° e 5° o repudio ao racismo, considerando-o enquanto crime inafiancavel e
imprescritivel. Esse intento antirracista foi intensificado na década de 2000 através de
legislacBes, materiais didaticos, fomento de a¢des culturais e educativas, salvaguarda de
bens culturais, cotas de acesso a universidades publicas, dentre outros, de maneira a
tensionar, mesmo que sutilmente, o racismo estrutural e institucional arraigado no pais.

Contudo, a partir da década de 2010 temos assistido a amplificacdo de discursos
conservadores e o recrudescimento da extrema-direita em todo o mundo, e no Brasil ndo
tem sido diferente. Nesse contexto tem ocorrido um aumento na circulagdo de discursos
revisionistas e negacionistas acerca dos saberes produzidos nas universidades e nas
escolas, como 0s movimentos antivacina e terraplanista e no caso da Historia a negacéao
do Holocausto, o nazismo ter sido um movimento de extrema-esquerda e no caso da
histéria do Brasil a negacdo da ditadura civil-militar brasileira e da escraviddo, inclusive
com discursos negacionistas a nivel institucional do governo do Brasil.

A educacdo tem sido arena de embates entre grupos conservadores e progressistas
sobre quais saberes e sujeitos sdo legitimos e legitimados a estarem representados nos

curriculos de Historia e sobre o que o professor pode ensinar. Movimentos como o Escola

4 Apenas para citar um dos inimeros exemplos ocorridos ao longo do primeiro ano do governo do presidente
Jair Bolsonaro, o jornalista Sérgio Nascimento de Camargo, nomeado para ocupar a presidéncia da
Fundagdo Cultural Palmares, em suas redes sociais publicou postagens com mensagens como: “A
escravidao foi terrivel, mas benéfica para os descendentes”; “Racismo real existe nos Estados Unidos. A
negrada daqui reclama porque é imbecil e desinformada pela esquerda” e sobre o Dia da Consciéncia Negra,
que “causa incalculdveis perdas a economia do pais, em nome de um falso her6i dos negros (Zumbi dos
Palmares, que escravizava negros) e de uma agenda politica que alimenta o revanchismo histérico e
doutrina o negro no vitimismo”. Esse discurso se opde frontalmente ao objetivo institucional da Fundagéo
de “combate ao racismo, a promogdo da igualdade, a valorizacdo, difusdo e preservacdo da cultura negra”
(site institucional), com possibilidade de esvaziamento institucional, gerando forte oposicdo social que
resultou na suspensdo da nomeacgdo. Fonte: Apds decisdo da Justica, governo suspende nomeagdo do
presidente da Fundacdo Palmares. G1 Politica, 12 dez. 2019. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/12/12/governo-suspende-nomeacoes-dos-presidentes-da-
fundacao-palmares-e-iphan.ghtml>. Acesso em 20 jan. 2020.
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sem Partido procuram tolher a liberdade de catedra e de pluralismo de ideias e concep¢oes
pedagogicas dos professores, assegurados pela Constituicdo brasileira de 1988°.

Acerca do trabalho com os temas sensiveis em sala de aula e especificamente com
o0 racismo, ndo é possivel trabalhar apenas em uma perspectiva. E necesséario que o
passado vivo e as emocdes sejam constituintes na producéo desse conhecimento historico
escolar. O passado vivo deve se fazer presente na medida que implica pensar nas questdes
sensiveis, na temporalidade e na diferenca. Os temas sensiveis tém por horizonte
desestruturar uma temporalidade linear, o que serd explorado na préxima secdo, e
produzir historias outras, partindo de outros sujeitos anteriormente marginalizados. E de
forma a trabalhar com processos historicos permeados pela violéncia, 0 mesmo deve ser

capaz de provocar sensacfes, como nos dizem Seffner e Pereira:

O que se precisa pensar é justamente a ideia de que aprender sobre o genocidio
indigena no Brasil ndo pode ser algo que o professor simplesmente exponha
em aula, como “matéria dada”. Ha que se ter acontecimento nessa aula: que
alguém chore, que alguém se espante, que alguém ache um absurdo, que
alguém diga “professor, o senhor néo tem o direito de nos mostrar isso que esta
nos mostrando! O senhor ndo tem o direito, ¢ muito forte, ¢ muito pesado!”.
Uma aula de histdria provoca sensag¢8es, muito mais que simplesmente ensina
causas, efeitos e consequéncias. (SEFFNER; PEREIRA, 2018, p. 23)

No caso do racismo é fundamental estabelecer relacdes e tracar paralelos entre as
vivéncias da populacdo escravizada negra entre os séculos XVI e XIX no Brasil e no
mundo, e na contemporaneidade. Isso inclui falar do genocidio da populacdo negra
jovem, das condic¢des socioeconémicas, da falta de acesso as oportunidades educacionais
e de empregos bem remunerados, do racismo estrutural e institucional. Ou seja, ndo basta
apenas apresentar fontes textuais, fontes imagéticas e dados estatisticos. Contudo, isso
ndo deve significar a auséncia de fluxos do conhecimento cientifico e académico, pois
como discutido na se¢do anterior, este & um dos fluxos que compdem esse saber complexo
que € o saber escolar.

Em um contexto tdo desafiador quanto o que estamos vivenciando enguanto
professores preocupados com a formacgéo ética de nossos estudantes, é fundamental nos

apropriarmos dos instrumentos legais que nos possibilitam a liberdade de escolha, que

5 Para mais informagdes sobre a atuagdo do Escola sem Partido e de que maneira os professores estdo o
combatendo, acesse: <https://profscontraoesp.org/. Acesso 10 mar. 2020.
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segundo Mével e Tutiaux-Guillon (2013 apud GIL; EUGENIO, 2018, p. 142) ¢ a
liberdade propria do professor e que sdo sempre escolhas politicas. Dentre esses
instrumentos legais podemos citar a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, anteriormente
referenciadas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2006) e as Diretrizes Nacionais da
Educacdo em Direitos Humanos (2013).

Portanto, considerando o que foi debatido nessa secéo, entendemos que os temas
sensiveis ou controversos sao importantes na producdo de conhecimento no ensino de
Histdria, ndo apenas em uma dimensdo de conhecimento disciplinar, mas também na
dimensdo produtora de identidades plurais, ressignificando o passado no tempo presente,
de pensar leituras e possibilidades outras de mundo e de uma postura ética e politica frente

as violagOes dos direitos humanos.

Os temas sensiveis e a producao do conhecimento histdrico escolar na relagdo com a

temporalidade

Nos apropriamos de contribuicdes da Histéria para pensar a questdo da
temporalidade, especificamente as discussdes em torno da histéria do tempo presente
(DELGADO; FERREIRA, 2013; ROUSSO, 2016), dimensdo fundamental para
compreender os temas sensiveis, tendo em vista que esses temas sdo entendidos enquanto
questBes do tempo presente. Contudo, ndo ha uma defini¢do Unica do que seja a historia
do tempo presente, sendo um campo de pesquisa em processo de consolidacdo na Histéria
académica.

Dentre as definigdes possiveis estao historia com “presenga de testemunho vivos”,
“periodo posterior a uma ultima grande ruptura”, “época em que vivemos”, dentre outras
(DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 22-23). Contudo, essas defini¢cbes de histdria do
tempo presente ndo dao conta da questdo da escravidao, tendo em vista o fim legal da
mesma ter ocorrido ha 130 anos e entendida enguanto responsavel direta pelo racismo

vivenciado atualmente pelas populagdes negras.
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Se considerarmos uma definic¢éo de historia do tempo presente conforme Rousso,
citada abaixo, podemos compreender o racismo enquanto remanescente da escraviddo no

tempo presente.

“(...) uma maneira de fazer, um modo de pensar a histdria quando esta atinge,
ou mesmo ultrapassa, o limite do compreensivel e do aceitavel. Ela se acha em
todo lugar que o passado deixou marcas a ferro quente nos corpos, nos
espiritos, nos territorios, nos objetos” (ROUSSO, 2016, p. 19)

Para nossa reflexdo, articulada ao ensino de Histdria, € importante distinguir a
historia do tempo presente e 0 presentismo enquanto regime de historicidade, sendo este
uma forma de dar sentido ao tempo, de indagar sobre as diferentes “maneiras de ser no
tempo” (HARTOG, 2014, p. 29). A historia do tempo presente, enquanto campo de
pesquisa sobre a Histdria, se trata de investigar os acontecimentos recentes da Histodria,
principalmente apds o contexto do pos-Segunda Guerra Mundial, se contrapondo a uma
perspectiva tradicional que defende a necessidade de um distanciamento temporal para a
producdo historiogréfica.

Ja o presentismo se trata de um regime de compreensdo do tempo no qual apenas
o “aqui e agora” importa, apagando as dimens@es de passado e futuro, em um “presente
perpétuo”, em que “tudo se passa como se ndao houvesse nada mais que o presente”
(HARTOG, 2014, p. 39-40). E digna de nota a percepcao de que cada vez mais o discurso
dos estudantes da educacdo basica tem sido enunciado a partir do presentismo em relacéo
a disciplina Historia, questionando qual o sentido para o estudo do passado.

O Ensino de Histéria, a partir dessas contribuicdes da Teoria da Histdria na
reflexdo sobre a questdo da temporalidade, central para o estudo, pesquisa e ensino da
Histdria, vai produzir novas possibilidades de se pensar a temporalidade ao desestruturar
a temporalidade cronoldgica linear eurocéntrica.

O professor Diego Bruno Velasco, em pesquisa realizada a partir de entrevista
com professores de Historia que atuam nas escolas publicas de educagéo basica na cidade
do Rio de Janeiro, propds um exercicio de analise com o objetivo de compreender os
desafios e as potencialidades da articulagéo entre passado e presente nas aulas de Historia
na producdo do conhecimento historico escolar. O autor partiu das seguintes questdes nas

entrevistas para produzir suas reflexdes: “Quais sdo os desafios atuais que os professores
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de Historia enfrentam para trabalhar esta disciplina?” e “Quais conteudos histéricos vocé
destacaria como sendo indispensaveis para se articular ou com a realidade dos alunos ou
com a formacdo do cidad&o critico?” (VELASCO, 2017, p. 133)

Acerca dos resultados das entrevistas, o autor nos diz:

Em termos de consideracBes finais, destaco, portanto, que as entrevistas
analisadas me permitem visualizar que conceitos como “Democracia”,
“Cidadania”, “Preconceitos”, “Discriminagdes”, “Relagdes de Trabalho”
principalmente quando se encontram articulados a temas da Histéria do Brasil
como Escravidio e Ditadura ou da Historia Geral como “Democracia
Ateniense” e “Revolugdo Industrial” ocupam, provisoriamente, a cadeia
definidora do que ¢ um “ensino de Historia de qualidade” em que é importante
articular o saber histdrico escolar com o que tradicionalmente é denominado
de ‘realidade do aluno’. (VELASCO, 2017, p. 150)

E interessante notar que os temas e conceitos mencionados acima pelos
professores de Historia da educacdo bésica se relacionam diretamente com as questdes
sensiveis (preconceitos e discriminacgdes) e os direitos humanos (cidadania e democracia)
sobre os quais falamos anteriormente. Isso demonstra que um “ensino de Historia de
qualidade” para esses professores e para seus estudantes se da quando questdes do
passado vivo se fazem presentes nas aulas.

Para pensar 0s temas sensiveis enquanto passados vivos, os professores Nilton
Mullet Pereira e Fernando Seffner desenvolvem reflexdes a partir de apropriacées dos
conceitos de remanescéncia e residualidade, que desestruturam a temporalidade linear ao

estabelecer conexdes diretas, poréem diversas entre passado e presente.

Dessa forma, temos um passado vivo que se prende ao presente como
residualidade ou como remanescéncia, constituindo o ser do paradoxo
temporal. As aulas de historia se pdem a tomar como conteido de ensino e
aprendizagem as residualidades do passado que ndo passam, que se estendem
ao presente e que habitam a memdria, constituindo experiéncias. (SEFFNER;
PEREIRA, 2018, p. 24)

Os autores utilizam esses termos em detrimento do conceito de permanéncia, pois
entendem que este fixa uma ideia de rigidez e inalterabilidade, o qual ndo coaduna com a
ideia de passado vivo, tendo em vista que tais residuos do passado ndo sdo copias idénticas

em outra temporalidade. Esses remanescentes se atualizam no presente, sem deixar de
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estar atrelado ao passado, insistindo em se manter vivos e produzir sentidos, movimentos,
identidades, representacdes em outra temporalidade.

Nessa se¢do procuramos evidenciar algumas articulacdes entre Teoria da Histdria,
Ensino de Historia, temporalidade e temas sensiveis de forma a evidenciar a centralidade
da temporalidade na construcdo do conhecimento histérico escolar e o necessario
tensionamento de uma temporalidade linear em prol da vivacidade do tempo presente no

ensino de Historia.

Considerac0es Finais

O artigo buscou apresentar algumas consideragdes de ordem tedrica acerca
da producdo do conhecimento histérico escolar e do curriculo de Histéria com enfoque
na questdo dos temas sensiveis e da temporalidade a partir de referenciais tedricos do
campo do Ensino de Historia e das contribui¢cbes do campo do Curriculo. Em nosso
entendimento a articulacdo desses referenciais nos permite aprofundar a densidade da
analise teorica para refletir acerca da Histéria ensinada, suas demandas e desafios no
tempo presente.

Buscamos defender ao longo do texto a potencialidade dos temas sensiveis
no ensino de Histéria de maneira a realizar o enfrentamento de um contexto de
intensificacdo de disputas discursivas dentro e fora das escolas, que questionam o
conhecimento cientifico e os saberes dos professores. Nesse sentido, entendemos que
umas das chaves no posicionamento de professores de Histéria seria a produgdo de um
conhecimento histérico escolar plural, que tenha em conta as demandas do tempo
presente, as identidades, o politico, a controvérsia, a sensibilidade e o dialogo.

A producdo de conhecimento historico escolar tendo em conta os temas
sensiveis ou controversos, em nosso entendimento, tem a potencialidade em produzir um
ensino de Historia significativo para professores e estudantes. Conforme discutido no
decorrer do artigo, esses temas podem contribuir na ruptura com uma temporalidade
linear e com o eurocentrismo, na medida que dialogam com os traumas e o dever de
memoria de grupos historicamente marginalizados, que reivindicam ter suas memdrias e
historias contadas e valorizadas, sendo, portanto, uma demanda politica. No ambito da

escola esse movimento pode ser exemplificado a partir da promulgacdo da Lei 11.645/08,
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que instituiu o ensino da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, tensionando
a primazia das culturas e sujeitos eurocéntricos no curriculo.

Consideramos que o0s temas sensiveis possibilitam novas abordagens tedricas,
temaéticas, metodoldgicas e epistemoldgicas para pensar e vivenciar o ensino de Histdria
de maneira a desestabilizar concep¢des hegemdnicas acerca de quais sujeitos, saberes e
temporalidades sdo legitimados no curriculo de Histdria. Tal abordagem provoca um
tensionamento no ensino de Historia tradicional, abrindo alas para o que o samba enredo
da G.R.E.S. Mangueira®, campe& do Carnaval do Rio de Janeiro em 2019, nos instiga:

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A historia que a histéria ndo conta

O avesso do mesmo lugar

Na luta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A Mangueira chegou

Com versos que o livro apagou

Desde 1500 tem mais invasao do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado

Atrés do her6i emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que nédo esta no retrato
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