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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi regulamentada como o documento normativo
da educacgdo basica brasileira, com a proposicdo de articular sua organizacdo e diretrizes,
assim os conteldos a seres desenvolvidos e cada componente curricular, incluindo a
geografia, considerando a relevancia dos seus conceitos geograficos, como o lugar. Nesse
contexto, este trabalho tem como objetivo apresentar a contextualizagdo do componente
curricular geografia e do conceito de lugar na BNCC. Para isto, foi realizada uma pesquisa de
carater qualitativo, por meio de uma revisdo bibliografica e documental da BNCC e de
autores que discutem a tematica abordada. Por meio deste estudo, foi possivel perceber a
articulagdo da geografia na Base nos anos iniciais e finais do ensino fundamental e nas areas
do conhecimento do ensino médio e os conceitos geograficos, como o lugar, aparecem de
forma superficial no documento.

Palavras-chave: BNCC; Geografia; Conceitos Geograficos; Lugar.

ABSTRACT (a tradugao principal deve ser na lingua inglesa)

The National Common Curricular Base (BNCC) was regulated as the normative document of
Brazilian basic education, with the purpose of articulating its organization and guidelines, as
well as the contents to be developed and each curricular component, including geography,
considering the relevance of its concepts geographical, such as place. In this context, this
work aims to present the contextualization of the geography curricular component and the
concept of place at BNCC. For this, qualitative research was carried out, through a
bibliographic and documentary review of the BNCC and authors who discuss the topic
addressed. Through this study, it was possible to perceive the articulation of geography in
the Base in the initial and final years of elementary school and in the areas of knowledge in
secondary school and geographic concepts, such as place, appear superficially in the
document.
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Introdugao

Ao contextualizar a relevancia da geografia no ambiente escolar, faz-se
necessario refletir sobre a sua trajetéria no ensino basico do pais, evidenciando a sua
importancia dentro do periodo histdrico, iniciando-se no periodo colonial, perpassando
o periodo imperial, a primeira republica, a ditadura militar e o processo de
redemocratizagao do territério brasileiro, apresentando a influéncia de cada periodo na
forma como a geografia era praticada na sala de aula e a sua contribuicdo para a
sociedade.

O ensino de geografia, ao ser pensado no sentido de uma educacao geografica, é
capaz de apresentar reflexdes baseadas nas intencdes e finalidades do desenvolvimento
dos estudos associados a geografia em ambito escolar para a sociedade. Nesse sentido,
as aulas de geografia seguindo essa proposta contribuem para que os discentes possam,
na perspectiva de Callai (2012), compreender as questdes associadas ao espac¢o
geografico mundial, além do entendimento do contexto espacial e social em que estao
inseridos, alicerce para tornar o mundo mais justo para as pessoas.

No cenario histérico brasileiro, os principais documentam responsaveis por
regulamentar a educacdo sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), criados ao longo do tempo em cenarios politicos e
sociais diferentes, seguindo as requisi¢cdes instituidas pelos documentos oficiais do
territério brasileiro e da educag¢ao nacional.

Nesse contexto, a geografia, ja encaixada no contexto escolar, passa a aparecer
dentro dos documentos normativos da educacao brasileira, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), construido na decada de 1990 sob o fortalecimento e a
expansao dos capitais monopolistas pelo mundo, além de mudangas econbmicas,
culturais e educacionais (Andrade, 2014).

A Base Nacional Comum Curricular, demanda da constituicdo federal de 1989, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96) e da Meta 7 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE/2014-2024), onde apontam a necessidade de construir uma
base comum nacional, na qual os conteldos especificos que respeitassem as multiplas

diversidades presentes no territdrio brasileiro (Silva e Santos, 2018).
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Mesmo com a sua regulamentacdo legislativa, a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em 2017, tem um carater, no olhar de Branco et a/ (2019) de
“[...] reorganizacdo curricular [...]”, centrada em um contexto em que o empresariado,
organizagdes governamentais internacionais e o capital moldaram o curriculo e o ensino
a meios pelos quais ndo se resolvem os problemas educacionais do pais, reforcando as
desigualdades existentes.

A partir dessa proposta, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em sua
ultima versao apresentada em 2018, direcionando orientagdes para a Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, divididas em componentes curriculares ou areas
do conhecimento (Cortinaz, 2019).

Assim, considerando a inser¢ao da geografia, enquanto componente curricular
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este trabalho tem como objetivo geral
apresentar a contextualizacdo do componente curricular geografia e do conceito de
lugar na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para isto, se faz necessario,
compreender a estrutura da Base Nacional Comum Curricular para o componente
curricular geografia, explicar as caracteristicas do ensino de geografia sob o enfoque da
Base Nacional Comum Curricular, entender a abordagem do conceito de lugar na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Para isto, foi desenvolvida uma pesquisa de carater qualitativo, realizando como
procedimentos para buscar os dados do estudo a revisdao bibliografica e documental
(Chizotti, 2018), por meio da analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos
autores que discutem a tematica abordada. Posteriomente a isto, o trabalho foi
construido, sendo escrito de forma direta e precisa sobre a organizacdo da BNCC e sua
insercdo da geografia.

A partir das atribuicbes colocadas na Base Nacional Comum Curricular, a
geografia aparece como componente curricular inserido nos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, considerando os principais conceitos geograficos.
Assim, nas préximas secoes, sera apresentado a organizacdo do atual documento da
educacdo brasileira e as suas principais atribuicdes relacionadas a ciéncia geografica,

além das suas propostas para os conceitos geograficos, inclusive o lugar.
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A contextualizagao da geografia e do lugar na base nacional comum curricular

A educagdo basica brasileira é regulamentada por documentos oficiais que
normatizam as diretrizes educacionais no pais, os quais direcionam as etapas da
educac¢do basica, como a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, além dos
respectivos anos letivos, os contelddos programaticos de cada componente curricular e
as habilidades a serem desenvolvidos pelos discentes.

O contexto de globalizacdo em que a sociedade estd inserida demanda de uma
formacao escolar em geografia que possibilite ao estudante a compreensao das diversas
modificacGes ocorridas no espaco global, alicercadas pelas novas configuracdes
econdmicas, politicas, culturais e sociais, assim, a partir dos conteddos geograficos
trabalhados em sala de aula, de forma a potencializar o pensamento critico do
estudante, proporcionando o entendimento das questdes relacionadas ao mundo atual

por meio da realidade que estd inserida. Essa questdo é colocada por Ferreira (2020)

O cenario atual (primeiro quartel do século XXI) demanda por uma formagao
escolar concatenada a realidade vivida pelos estudantes — conjuntura esta
expressa e manifesta a partir de contextos politico-econdmicos culturais e
sociais diversificados. Tais circunstancias exigem dos estudantes, em processo
formativo, compreender situacdes e contextos multiplos e distintos, tendo
como referéncia o lugar de vivéncia cotidiana e também outros lugares e
realidades préximas e/ou distantes. (FERREIRA, 2020, p. 31)

Ao considerar a relevancia dos conhecimentos geograficos trabalhados no
contexto escolar, é possivel articular sua capacidade de contribuir para que os discentes
possam chegar a desenvolver o pensamento espacial e a compreensdo da realidade,
propondo uma geografia diferente do cardter memorativo, percorrido pelo
desenvolvimento da ciéncia em ambito escolar ao longo do tempo, privilegiando a
relacdo existente entre o carater cientifico e a realidade do sujeito, articula-se, na visao
de Callai (2010) uma “educacdo geografica”.

O ensino de geografia, ao ser pensado no sentido de uma educacdo geografica, é
capaz de apresentar reflexdes baseadas nas intencdes e finalidades do desenvolvimento

dos estudos associados a geografia em ambito escolar para a sociedade. Nesse sentido,
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as aulas de geografia seguindo essa proposta contribuem para que os discentes possam,
na perspectiva de Callai (2012), compreender as questdes associadas ao espago
geografico mundial, além do entendimento do contexto espacial e social em que estado
inseridos, alicerce para tornar o mundo mais justo para as pessoas.

Ao propor uma geografia escolar capaz de contribuir com o desenvolvimento

critico dos discentes, é vdlido atribuir reflexdes associadas a “educagdo geografica”, na
qual estd associada o desenvolvimento do pensamento geografico, contribuindo para a
constru¢ao da espacialidade, definida por Callai (2010, p. 12) ao considerar que “a
finalidade da educacdo geografica é contribuir na construcdo de um pensamento
geografico, quer dizer, desenvolver modos de pensar que envolvam a dimensao
espacial”.
A educacdo geografica em ambito escolar tem como proposta, no olhar de Callai
(2011, p.131) de “tornar significativos os conteddos para a compreensdo da
espacialidade e, isso pode acontecer através da analise geografica, que exige o
desenvolvimento de raciocinios espaciais”, considerado importante para o
desenvolvimento intellectual dos discentes.

Seguindo um contexto de educacdo geografica, Callai (2011, p.131) atribui a
relevancia a educagdo geografica a importancia das proposi¢cdes da educacdo geografica
ao refletir sobre as intencdes da sua proposta em ambito escolar e comentar seu papel
de “tornar significativos os conteldos para a compreensdo da espacialidade e, isso pode
acontecer através da analise geografica, que exige o desenvolvimento de raciocinios
espaciais”.

Por meio da educacdo geogréfica, Callai (2012) aponta a perspectiva de construir
sentido ao ensino de geografia no contexto escolar, permeadas pelas discussdes
associadas ao mundo da vida, abrindo a possibilidade, nas ideias da autora (2012, p. 75)
para “[...] conhecer o mundo, para transforma-lo de acordo com as necessidades da
sociedade em geral, na busca de superar as diversas formas de exclusao”.

Para além de atribuir carater significativo aos conteudos geograficos para os
discentes, Castellar e Juliaz (2018, p.161) descrevem a fungdo social da educacdo

geografica ao desenvolver nos estudantes, a partir dos contetddos associados a ciéncia,
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por meio da possibilidade de “[...] compreensdo da realidade, dos lugares onde se vive e
das relagdes entre a sociedade e a natureza”.

Seguindo o didlogo relacionado a educacdo geografica, discutindo sobre a
relevancia dessa ciéncia em ambito escolar para a sociedade, seguindo as contribui¢cdes
de Silva, Nascimento e Felix (2020) ao perceberem o seu cardter social, diante de um
ensino de geografia capaz de contribuir para que os discentes possam desenvolver
reflexdes referentes ao espaco global, destaca-se o papel dos estudos geograficos na
construcao de alunos capazes de desenvolverem o pensamento critico, por meio do
desenvolvimento do pensamento espacial.

A educacdo geografica apresenta o compromisso, por meio das praticas
escolares em geografia e a perspectiva de tornar significativos os conteudos, de
propiciar ao discente da educacdo bdasica a possibilidade de desenvolver questdes
essenciais para a sua instru¢dao, como a formacdao cidada, o pensamento espacial, o
reconhecimento da sua identidade e o entendimento das questdes associadas ao local
que estd inserido, as quais sao influéncia das questdes globais.

Assim, Sobrinho (2021) destaca o valor da educacdo geografica ao promover a
relacdo entre conhecimentos cotidianos e cientificos, levando o sujeito a realizar a
leitura do mundo, pensando em chegar as reflexdes capazes de contribuirem para
modificar suas a¢Oes perante a sociedade, reconhecidas, na perspectiva do autor (2021,
p.34) como “praticas cotidianas espaciais que geram o conhecimento geografico
importante para a vida cotidiana”.

Ao apresentar os conteldos geograficos trabalhados em ambito escolar
como relevantes para o desenvolvimento critico dos discentes, serdo contextualizadas
algumas questdes relacionadas a estrutura e a organiza¢dao da Base Nacional Comum
Curricular, a insercdo da geografia e dos conceitos base da geografia no documento,

com énfase nas proposi¢cdes da BNCC para o conceito de lugar.

A organizagao a a estrutura da Base Nacional Comum Curricular

Para iniciar as reflexdes relacionadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

para a geografia, é valido colocar em énfase o carater legal deste documento, em que a
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sua construcdo e regulamentacao é articulada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira (LDB), Lei n° 9394/96, no seu artigo 9°. Assim, na perspectiva de Guimaraes
(2018), a Base aparece como uma politica publica vinculada a Lei n°® 13.005 de 25 de
junho de 2014, na qual institui o Plano Nacional de Educag¢do (PNE) para o decénio entre
2014 e 2024.

Para além dos documentos oficias da educagdo nacional, a BNCC aparece como a
concretizacdo da proposta estabelecida pela Constituicdo Federal de 1988, por meio dos
artigos 205 e 210, em que o primeiro, na proposta de Brasil (1988); destaca a educagao
como um “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”; enquanto o
segundo tem sua ideia articulada na perspectiva de Couto (2016, p. 185) de “fixar
contetidos minimos para o ensino, de maneira a assegurar formac¢dao bdsica nacional
comum”, diante de um cendrio de movimentos sociais da década de 1980.

No contexto da legalidade da BNCC, amparada nos documentos normativos da
educacdo e da sua proposta de consolidar o direito a educacdo a todos, a Base é
definida como um “documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica [...]”. (BRASIL, 2018, p. 7)

Seguindo a definicdo proposta pelo documento, Guimardes (2018, p. 1039)
considera a Base como uma proposta de direcionar o processso de ensinar e aprender
das disciplinas escolares, por meio da perspectiva da BNCC em se estabelecer como “[...]
um conjunto de conhecimentos e aprendizagens essenciais a todos os alunos brasileiros,
isto é, todos devem ter acesso a tal conjunto, ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica”.

Ao analisar o seu objetivo principal, é possivel perceber a BNCC preocupada, no
olhar de Alves e Salustiano (2020), em oferecer no ensino basico brasileiro os contetdos
fundamentais para os alunos em todas as etapas do curriculo escolar. Assim, as

principais propostas do documento em sua promulgacao estdo associadas a assegurar e

Revista Tocantinense de Geografia Araguaina v. 14, n. 32 jan.-abr/2025 Pagina 43



cumprir o direito dos estudantes ao aprendizado e em organizar os conhecimentos
basicos a serem desenvolvidos por todo o Brasil.

Mesmo com a sua construcdo associada a conflitos e a um contexto politico
instavel, a Base Nacional Comum Curricular propde o didlogo das aprendizagens
essenciais com as dez competéncias atribuidas ao documento, articulada por Brasil
(2017, p. 8) como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”, contribuindo para a formacdo de valores significativos para a modificacdo da
sociedade, associados a formacdo de pessoas mais justas, humanas e preocupadas com
as questdes ambientais.

Em didlogo com o objetivo da Base Nacional Comum Curricular em oferecer aos
estudantes brasileiros do Ensino Infantil, Fundamental e Médio, os conteldos essenciais
a serem desenvolvidos e compreendidos pelos discentes, o documento propde a divisdo
curricular em duas porg¢des distintas, sendo, na perspectiva de Alves e Salustiano (2020),
as “partes, ‘comum e diversificada’, nas quais as aprendizagens sdo distribuidas”.

A divisdo curricular da BNCC nas partes comum e diversificada segue a proposta
da Lei n® 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que em seu artigo
26° propde que em todas as etapas do ensino bdsico brasileiro deve apresentar uma

proposta de complementaridade entre os curriculos. Assim, Brasil (1996) comenta que:

Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, Alves e Salustiano (2020) aponta que a divisdo atribuida a BNCC
privilegia em sua parte comum os contetdos minimos obrigatdrios, considerados gerais,
estabelecido por lei, oferecidos por todas as escolas brasileiras, enquanto a parte
diversificada abrange as caracteristicas e aspectos locais da realidade de cada instituicdo

escolar brasileira, como acrescenta o mesmo autor (2020, p. 116) ao comentar que “se
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constitui dos saberes e praticas sociais locais e particulares, conforme a especificidade
regional, cultural e os aspectos préprios da realidade escolar e das criangas”.

Assim, a partir da divisdo curricular da Base Nacional Comum Curricular, na qual
se articula a proposta de 60% para o curriculo comum e 40% para a parte diversificada,
estabelece um cardter universalista, embora na analise do documento seja possivel
perceber o privilégio dos contelidos essenciais por sua obrigatoriedade, desprestigiando
os conteudos diversos, contribuindo, na perspectiva de Alves e Salustiano (2020, p. 117)
para “o silenciamento das diversas culturas e saberes dos sujeitos sociais que tém
acesso a escola, deixando a cargo dos entes federados e das secretarias de educac¢do de
cada estado e municipio a inclusao dos conteudos especificos.”

A instituicdo da BNCC, em seu cendrio ideal, deveria reafirmar a importancia da
educacdo na reducdo das desigualdades no territério brasileiro, ao propor os contetdos
considerados primordiais na formagdao basica, considerando os aspectos particulares,

4

reafirmando assim a “igualdade”, além de considerar as diferentes necessidades dos
alunos pelo pais, estabelecendo o planejamento de curriculos, prevalecendo assim a
“equidade”, confirmando énfase na diversidade presente no pais.

A educacdo basica brasileira apresenta, como suas etapas, a Educagao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, nos quais a BNCC aparece como o documento
responsavel por articular a organizacao e o desenvolvimento das dez competéncias em
cada momento ao longo da educacdo bdsica, evidenciando, como aponta Brasil (2017, p.
23) os “direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes”, além de
garantir como resultado da aprendizagem a formacado de pessoas capazes de contribuir
para, nas ideias de Brasil (2017, p. 25), “[...] a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva”.

Na primeira etapa da educacdo basica, o Ensino Infantil, a BNCC apresenta como
eixos estruturantes as “interacdes e brincadeiras”, que se apresentam, a partir da
perspectiva de Alves, Santana e Peixoto (2020), como 0s eixos que permeiam as praticas
pedagédgicas infantis. Assim, partindo dessa proposta, o documento propde a

aprendizagem e o desenvolvimento de seis direitos de aprendizagem: “Conviver,

Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se”.
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Por meio dos direitos de aprendizagem é introduzido cinco campos de
experiéncias a seres desenvolvidos pelas criangas: “O eu, o outro e o nds; corpo, gestos
e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e Imaginacao;
Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformagdes”, em que, em cada um desses
campos, sdao definidos “objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” a serem
fortalecidos em cada grupo por faixa etaria.

A figura 1 apresenta a organizacao da Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Infantil, articulada com os direitos de aprendizagem, os campos de experiencia a
serem desenvolvidos com os discentes e os objetivos de aprendizagem em cada faixa

etaria desse nivel da educacdo basica.

Figura 1 — Organizagao da Ensino Infantil na BNCC

Fonte: Adaptado de Brasil (2018)

O ensino fundamental estd organizado na BNCC por meio de “Areas de
conhecimento”, que de acordo com o parecer do CNE/CEB n° 11/2010 contribuem para
favorecer “a comunicacdo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes

componentes curriculares”, entretanto, ndao fogem das especificidades dos contetdos
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associados a cada componente curricular, aproximando essa etapa do seu objetivo

principal: a formacao integral dos discentes, atribuindo as especificidades a serem

desenvolvidas nos anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano).

No documento, o desenvolvimento das competéncias a serem cumpridas no

ensino fundamental aparecem nas areas do conhecimento e/ou por componente

curricular (mais de uma disciplina do curriculo obrigatério), caso a area do

conhecimento apresente mais de um componente. Por meio dessa organizagcdo, o

desenvolvimento das competéncias especificas possibilita a articulagdo horizontal e

vertical entre as areas do conhecimento e nas etapas. Nesse contexto, Brasil (2017,

p.28) destaca que:

As competéncias especificas possibilitam a articulagdo horizontal entre as

areas,

perpassando todos os componentes curriculares,

e também a

articulagao vertical, ou seja, a progressdo entre o Ensino Fundamental — Anos
Iniciais e o Ensino Fundamental — Anos Finais e a continuidade das
experiéncias dos alunos, considerando suas especificidades. (BRASIL, 2017, p.

28)

Figura 2 — Organizac¢ao do Ensino Fundamental na BNCC

fi E=SE3
ag—
a0 =
23 -
[ 100 | = |
Fonte: Adaptado de Brasil (2018).
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Como meio de desenvolver as competéncias das dreas do conhecimento, os
componentes curriculares se organizam a partir das habilidades, que indicam, de acordo
com Brasil (2017, p. 29) “as aprendizagens esséncias que devem ser asseguradas aos
alunos nos diferentes contextos escolares”, que estdo relacionados aos objetos de
conhecimento (conteudos e conceitos), sendo organizados em unidades tematicas,
definidas por Brasil (2017, p.29) como “um arranjo dos objetos de conhecimento ao

longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes curriculares”.

Na Base Nacional Comum Curricular, as habilidades desenvolvidas para cada
componente curricular apresentam, segundo Brasil (2017, p. 29) “as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”,
apresentando uma estrutura seguindo um cdédigo alfanumérico. A composi¢cdo das
habilidades da base segue a seguinte composicdo, indicando em ordem, a etapa de
ensino, o bloco de anos letivos indicado para desenvolver a habilidade em questao, o
seu componente curricular e a numeracao sequencial do ano letivo, como demonstra a

figura 3:

Figura 3 — Composicao e estrutura das habilidades
EF67EFO]

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).
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No Ensino Médio, considerado a ultima fase da educacdo bdsica brasileira, a
BNCC propbe a associagdao entre as especificidades dessa etapa articulada com os
conteudos desenvolvidos no Ensino Fundamental, na proposta de formacao integral dos
discentes. Assim, dentro dessa proposta, o documento apresenta as competéncias
especificas para cada drea de conhecimento, articulada as competéncias do
Fundamental e adequada as necessidades especificas desse periodo escolar.

A figura 4 apresenta as dreas de conhecimento e os componentes curriculares
propostos na BNNC para o ensino médio, abordando as suas areas de conhecimento, os

componentes curriculares dos anos letivos dessa etapa de ensino da educacgado basica.

Figura 4 — Areas de conhecimento e componentes curriculares do Ensino Médio na

BNCC

==y g
ol

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

As competéncias especificas de cada d4rea estdo associadas ao
desenvolvimento de habilidades, que se apresentam, na perspectiva de Brasil (2017, p.
33), como “as aprendizagens essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC a todos os
estudantes do Ensino Médio”. Na figura 5, sera retratado a estrutura relacionada as

competéncias e habilidades da BNCC para o ensino médio.
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Figura 5 — Estrutura das Competéncias e Habilidades da BNCC para o Ensino Médio

COMPETEMCIAS GERAIS
DA EDUCACAD BASICA

EEEE

ONCC

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

A Base Nacional Comum Curricular, organizada por meio das etapas da
educacdo bdsica brasileira, seguindo a sua organizacdo curricular, atribui os direitos de
aprendizagem, campos e objetivos de aprendizagem no Ensino Infantil, as competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas nos componentes curriculares, pertencentes as
areas de conhecimento propostas ao ensino Fundamental e Médio. A partir disso, sera
abordado nos préoximos toépicos, a organizacdo da geografia enquanto componente

curricular proposto pelo documento.

O ENSINO DE GEOGRAFIA SOBRE O ENFOQUE DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Ao ser reconhecido como o documento responsavel por propor as aprendizagens
necessarias para o curriculo da educacdo basica, a Base Nacional Comum Curricular
articula os conteldos essenciais para o componente curricular de geografia nas etapas
dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, enquanto no Ensino Médio estd

articulado a area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Revista Tocantinense de Geografia Araguaina v. 14, n. 32 jan.-abr/2025 Pagina 50



A BNCC aponta o ensino de geografia em ambito escolar como uma
oportunidade de entendimento da realidade vivida, por meio da sua abordagem
relacionadas as atividades realizadas pelos seres humanos nas diversas sociedades
existentes, além de contribuir para a construcdo e assimilagdio do conceito de
identidade, por meio da percepcao das paisagens e dos significados atribuidos, nas
relagbes desenvolvidas no espago vivido e os aspectos culturais que apresentam a
historia e as diferencas existentes entre os sujeitos, como descreve Brasil (2017), ao

comentar que:

Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em que
se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as agles
humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides
do planeta. Ao mesmo tempo, a educagdo geografica contribui para a
formagdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na
compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que,
ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria
social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da
histéria, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas.
(BRASIL, 2017, p. 359)

A principal atribuicdo da geografia articulada na BNCC é possibilitar aos
estudantes a leitura do espaco no qual esta inserido, contribuindo para que este possam
pensar espacialmente e assim desenvolver o raciocinio geografico. Nesse contexto, o
documento normativo percebe o pensamento espacial como uma capacidade
intelectual de compreensdo do mundo, perpassando pela geografia e outras areas do
conhecimento (matematica, ciéncia, arte e literatura), possibilitando, na perspectiva de
Brasil (2017, p. 349), a “resolucdo de problemas que envolvem mudancas de escala,
orientacao e direcdo de objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de distancia,
relacdes hierdrquicas, tendéncias a centralizacdo e a dispersao, efeitos da proximidade e
vizinhanga etc.”

Ainda nesse contexto, sendo apresentado como um dos pilares da educacdo
geografica, o raciocinio geografico proposto pela Base deve propiciar aos estudantes a
pratica do pensamento espacial, por meio, na visdo de Brasil (2017, p. 349), da aplicacdo
de “[..], determinados principios para compreender aspectos fundamentais da

realidade”. Os principios (analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo,
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localizacdo e ordem), considerados eixos de desenvolvimento do raciocinio geografico,
contribuindo, no olhar de Pinheiro (2019, p. 118) para que os professores possam
“utilizar para conduzir os alunos a pensarem da forma que o raciocinio geografico
propoe”.

A BNCC prop0e para todos os componentes curriculares do ensino fundamental,
incluindo a geografia, a organizacdo dos conteudos de aprendizagens e habilidades
articuladas em unidades tematicas, que apresentem também, nas ideias Pinheiro e
Lopes (2021, p. 17), as habilidades dotadas de “continuidade e progressdao nas suas
etapas, ou seja, embora se repitam em todas as séries, os objetos de conhecimentos e
habilidades que os compdem devem apresentar niveis crescentes de complexidade da

compreensdo conceitual a respeito da producao do espaco”.

Figura 6 — Disposicdo das Unidades Temadticas e suas nogdes gerais

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

As unidades tematicas para a geografia contemplam os aspectos referentes, na
perspectiva de Brasil (2017, p. 364), “ao exercicio da cidadania e a aplicacdo de
conhecimentos da Geografia diante de situacdes e problemas da vida cotidiana”, em

que nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental espera-se que os estudantes possam
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conhecer e atribuir comparacdes entre os lugares vividos, enfatizando suas semelhancas
e diferencas socioespaciais, além da percepgao sobre a utilizagdo eficaz ou ineficaz de
equipamentos e servicos publicos.

Nesse cenario, a figura 6 apresenta as unidades temdticas e as suas atribuicses,
enquanto a figura 7 retrata a organizacao das habilidades propostas para o componente
curricular geografia, seguindo a proposta de cada unidade tematica para os anos iniciais

e finais do ensino fundamental.

Figura 7 — Habilidades propostas nas unidades tematicas para os Anos Iniciais e Finais do

Ensino Fundamental.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Continuando o didlogo relacionado as Unidades Temadticas, nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, propdem-se aos alunos o entendimento das questdes que
contribuem para o aumento das desigualdades sociais, apresentando meios para a
transformacdo da realidade atual, seguindo os principios democraticos, solidarios e de
justica. Assim, as unidades tematicas devem ser abordadas de forma integrada, pois
cada situacdo geografica é vista como um conjunto de relagbes articuladas em todo o

territério, em que a sua andlise é realizada, na perspectiva de Brasil (2017, p. 365), a
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partir “da busca de caracteristicas fundamentais de um lugar na sua relagdo com outros
lugares”.

As habilidades propostas para geografia na BNCC e seus principais objetos de
conhecimento (conteiudos a serem desenvolvidos) relacionados com as unidades
tematicas para a componente curricular, estdo articuladas com as competéncias gerais
da Educacdo Bdasica e para a area de Ciéncias Humanas, criando competéncias a serem
desenvolvidas pelos discentes para a geografia. A figura 8 apresenta as principais
competéncias para a ciéncia geografica no Ensino Fundamental:

Figura 8 — Competéncias para geografia no Ensino Fundamental

COMPETEMCIAS
EsPOCiFiCAS OE
BEQGRAMA FRRA O
Bl FURdauE TAL

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Nos Anos iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC de geografia considera todas as
aprendizagens desenvolvidas no Ensino Infantil como caminho para se chegar ao
objetivo da ciéncia nesta etapa, em que se privilegia nesse momento da educagao bdsica
os estudos relacionados a leitura do mundo, Callai (2005, p. 229) acrescenta a ideia de
gue as criancas nesse periodo devem “Aprender a pensar o espaco. E, para isso, é
necessario aprender a ler o espaco [...]".

Assim, para se realizar a leitura do mundo, a geografia nos anos iniciais do

fundamental deve explorar o contexto vivido e a realidade da crianca, considerando, na
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visdo da Callai (2005, p. 230), “[...] a sua vida, a sua familia, a escola, a rua, o bairro, a
cidade, e, assim, ir sucessivamente ampliando, espacialmente, aquilo que é o conteudo
a ser trabalhado”.

E por meio do destaque atribuido aos estudos relacionados aos espacos vividos
pelos discentes, que se torna possivel abrir a possibilidade de fortalecer as
aprendizagens referentes ao lugar dos discentes, contribuindo, na visao de Brasil (2017,
p. 368), para o “[...] o desenvolvimento de nog¢des de pertencimento, localizacdo,
orientagdo e organiza¢do das experiéncias e vivéncias em diferentes locais”.

A Base privilegia o componente curricular geografia nos Anos finais do Ensino
Fundamental, considerando a ideia de que aluno avangou no processo de escrita, leitura
e interpretacdo das questdes relacionadas a producdo do espaco, tendo condi¢des de
compreender as relacdes mais complexas do espaco mundial, na perspectiva de que o
discente possa ampliar o seu nivel de andlise e entendimento. Na visdao de Schuck;
Cazarotto; Santana (2020, p. 1139) sobre “[...] as acGes dos homens em sociedade em
diferentes espacos e tempos e suas interagdes entre sociedade e natureza”.

Para a aprendizagem dos conteldos geogréficos, o documento normativo
propde o desenvolvimento e o entendimento dos conceitos geograficos ao longo dos
anos iniciais e finais do ensino fundamental, de modo a contribuir para que as
aprendizagens relacionadas a geografia sejam significativas. Nesse contexto, sera
abordado no préximo tdépico, a forma como a BNCC articula no documento os conceitos-

base da ciéncia em ambito escolar.

A abordagem dos conceitos geograficos na Base Nacional Comum Curricular

Para contribuir com a proposta da geografia na educagao basica em alcangar o
desenvolvimento do pensamento espacial por meio do raciocino geogréfico, é
importante considerar a utilizacdo dos conceitos geograficos, tendo em vista ndo apenas
a compreensdo do seu significado, mas também a sua aplicabilidade no real, permitindo
ao aluno, na perspectiva de Pinheiro (2019, p. 117) “[...] o desenvolvimento de uma
nova visdo de mundo, uma visdo que conta com o raciocinio geografico para entender

os fendmenos da realidade de forma critica e ativa.”
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Assim, ao privilegiar a construcao e o entendimento dos conceitos para alcancar
o pensamento espacial e o raciocinio geografico, a geografia se utiliza do espaco, lugar,
paisagem, territério e regido, como meios para compreender a espacialidade dos

fendbmenos. Com relagdo a essa questao, Cavalcanti (2010) acrescenta que:

A ciéncia geografica é um desses campos e se dedica a compreender a
espacialidade dos fen6menos, elegendo como categoria principal de analise o
espaco geografico, produto histérico e social, além de outras também
consideradas elementares, como lugar, territério e paisagem. (CAVALCANTI,
2010, p.4).

Ao ser contextualizada como uma ciéncia, a geografia apresenta os conceitos-
base, os quais contribuem, a partir da sua compreensao, para a construcao de um aluno
capaz de desenvolver um pensamento critico e refletir sobre as questdes que permeiam
o espaco global, contribuindo assim, no olhar de Cavalcanti, Salvador e Menezes (2021,
p.2), para “[..] compreender a realidade através dos conceitos geograficos
sistematizados”.

Considerando a geografia enquanto ciéncia social, que privilegia os estudos
relacionadas aos aspectos da sociedade, propde-se a utilizacdo dos conceitos-base, que
apresentam, na visdo de Corréa (2000, p.16), um “grau de parentesco, pois todos se
referem a acdo humana modelando a superficie terrestre: paisagem, regido, espaco,
lugar e territorio”, possuindo concepcgdes seguindo as ideias especificas relacionada ao
pensamento geografico.

Nesse contexto, a BNCC em sua organizacdo, coloca os conceitos da ciéncia
geografica em escala de complexidade distintas, propondo assim, o espaco como o mais
complexo, sem deixar de considerar a importancia para os alunos da analise dos
fenbmenos geograficos do territério, lugar, regidao, natureza e paisagem, como coloca

Brasil (2017), ao comentar que:

“[...] a BNCC estd organizada com base nos principais conceitos da Geografia
contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espago
seja o conceito mais amplo e complexo da Geografia, é necessario que os
alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que expressam
aspectos diferentes do espaco geografico: territério, lugar, regido, natureza e
paisagem”. (BRASIL, 2017, p. 359)
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Mesmo sem apresentar as relacdes existentes entre os conceitos, a Base
Nacional Comum Curricular em geografia propde uma pratica de ensino fundamentando
no espaco, lugar, paisagem, regido, territério e natureza, de modo a superar, nas
palavras de Cecim e Cracel (2019, p. 1579), a “superacao de uma Geografia pautada
apenas na descricdo de fatos e informacdes do cotidiano”.

Para além dessa questdo, na BNCC, o componente curricular geografia,
construido sem a participacdo de professores e educadores, contribuiu para um
documento organizado em que os conceitos principais da ciéncia ndo sao explicitados,
abrindo a oportunidade de diversos entendimentos, simbolizando, no olhar de
Guimardes (2018, p. 1049) o “[...] empobrecimento tedrico, pela nomeacdo dos
conceitos sem o debate, a explicitacdo e a necessaria referéncia dos mesmos”.

Assim, a articulacdo pequena e superficial do espaco, lugar, paisagem, territdrio
e regido na Base contribui para uma perspectiva que coloca os conceitos geograficos
com pouco aprofundamento teérico, impossibilitando o professor de construir praticas
pedagdgicas eficazes, nas quais possam contribuir para a formacao critica dos discentes
e a construgdo do raciocinio geografico.

Desse modo, considerando a relevancia dos conceitos, inclusive o de lugar, para
o desenvolvimento da ciéncia geografica em ambito escolar, mesmo com as varias
possibilidades de interpretacdo, devido a sua articulacdo superficial no documento,
serdo elencadas as principais questdes relacionadas a contextualizacdao do lugar no

componente curricular Geografia, nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.

A contextualizacdao do lugar na Base Nacional Comum Curricular

O lugar, na geografia, apresenta duas perspectivas que permitem identificar
concepcOes relacionadas ao conceito. Na abordagem humanista, dialogando com a
filosofia fenomenolégica, é possivel percebé-lo como a por¢do da terra para qual se
atribui familiaridade, estando ligada também, como indica Cavalcanti, Salvador e
Menezes (2021), a afetividade, identidade e a as atividades realizadas em um local,

capazes de se atribuir significados.
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Na geografia critica, associada a filosofia marxista, considerando as imposicoes
da globaliza¢do, o conceito aparece como ponto de articulagdo entre o local e o global,
produzindo relagdes contraditdrias entre o mundial e o local. Assim, é no lugar, no olhar
de Santos (2007, p.22), que “se manifestam os desequilibrios, as situagdes de conflito e
as tendéncias da sociedade que se volta para o mundial”.

No ensino de geografia, ao considerar o lugar como um conceito geografico,
definido por meio da geografia humanista, o seu estudo em sala de aula tem como
objetivo, nas ideias de Leite (2018, p.10), o “[...] conhecimento da realidade,
posicionamento pessoal e coletivo e uma das bases para a construgao de identificagdes
e de cidadania”, enquanto que na geografia critica, o conceito em questdo aparece
como meio para evidenciar as relagdes existentes entre o local e o global. Nesse
context, a reflexdo do lugar em ambito geografico possibilita ao aluno o entendimento
das ideias da mesma autora (2018, p. 10) “[...] de uma realidade que resiste e extrapola
os limites do lugar”.

Do mesmo modo, a discussdo sobre o lugar perpassa também pelo atual
documento normativo da educacdo brasileira, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em que o conceito pode ser ligado, na perspectiva de Cavalcanti, Salvador e
Menezes (2021, p.5), ao “cotidiano dos estudantes, buscando a afetividade com o
espaco vivido e também conhecendo as dindmicas sociais e culturais desses ao redor do
mundo”.

Ao caracteriza-los de forma superficial, a BNCC permite, ndo apenas para o lugar,
mas para todos os conceitos relacionados a ciéncia geografica, a possibilidades de
variadas interpretacdes, devido ao seu fraco aporte tedrico, que permite a sua
associacao a outros termos com caracteristicas parecidas ao lugar nos Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental.

No Ensino Fundamental, Anos iniciais, a BNCC percebe o lugar como responsavel
por contribuir com a construcdo de conceitos importantes para a vida, que estdo

relacionados, na visdo de Leite (2018, p.9), a “[...] identidade (quem sou eu), ao

reconhecimento da prépria histéria (onde vivo), a identificacdo do espaco e as

Revista Tocantinense de Geografia Araguaina v. 14, n. 32 jan.-abr/2025 Pagina 58



condicdes de producdo material (como vivo), as condi¢Ges de vida em sociedade e o
pertencimento ao mundo (com quem vivo)”.

Desse modo, no contexto do inicio do ensino fundamental, a BNCC associa o
lugar ao “espaco biografico”, conceito que pode se relacionar ao espago de vivéncia dos
discentes, mesmo sem receber uma definicdo tedrica concreta no documento. Nesse
momento da educac¢do basica, pode-se considerar a ideia de atribuir relagdes amplas
entre o lugar e o cotidiano do discente, ao colocar que “O vivido é aqui considerado
como espac¢o biografico, que se relaciona com as experiéncias dos alunos em seus
lugares de vivéncia” (BRASIL, 2018, p. 355).

Nos anos finais do ensino fundamental, a BNCC propde o estudo do lugar a partir
do 6° ano, ao relacionar o lugar com a ideia de identidade, Cavalcanti, Salvador e
Menezes (2021) propdem que, a partir das habilidades relacionadas ao conceito, o
discente possa chegar ao entendimento das questdes referentes ao local do seu
cotidiano, desenvolvendo aspectos associados a espacialidade e a afetividade, por meio
do seu préprio bairro, formulando concepgdes significativas para a sua vida.

Ainda contextualizando o 6° ano, seguindo outras habilidades propostas no
documento, o lugar é visto também como ponto de partida para a compreensado das
guestdes associadas a relagdo sociedade e natureza e as condi¢des naturais do local de
vivéncia, por meio da analise, na perspectiva de Cavalcanti, Salvador e Menezes (2021,
p. 9), da “distribuicdio dos componentes fisicos-naturais em determinado lugar e
contextualizando com a populacdo local, compreendendo suas dindmicas naturais e a
relacdo da natureza com a populagao”.

Ao colocar em énfase o 7° ano dos anos finais do ensino fundamental, o lugar é
percebido na Base por meio da analise das caracteristicas fisicas, culturais, econémicas,
politicas e ambientais das regides brasileiras, que caracterizam a identidade dos seus
habitantes com esses espacos, encontradas nos lugares de vivéncia de cada estudante,
valorizando, nas ideias de Brasil (2017, p. 382), “[...] as conexfes existentes entre os
componentes fisicos-naturais e as multiplas escalas de analise”.

Abrangendo analises que enfocam o fendmeno da globalizacdo e aspectos de

uma geografia regional associada a uma geografia dos continentes, nos ultimos dois
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anos letivos do ensino fundamental, 8° e 9° ano, o conceito é visualizado nesse
momento, como o ponto de partida, no olhar de Cavalcanti, Salvador e Menezes (2021,
p. 10), para a “compreensdo sobre a vivéncia local desses continentes, os conflitos
enfrentados, as culturas existentes e as relagées econdmicas, articulando assim o lugar
com o global.”

Pensar o lugar na Base Nacional Comum Curricular, abre a possibilidade de
diversas interpreta¢des relacionadas ao conceito, que permitem ao estudante a
compreensao da sua identidade, dos vinculos de afetividade e pertencimento
estabelecidos com o local de vivéncia, além da analise das questdes relacionadas as
relagdes existentes entre o local e o global.

Nesse contexto, as contribuicdes apresentadas pelo lugar enquanto conceito,
para se chegar a uma educacdo geografica capaz de contribuir para a formacao critica e
o desenvolvimento da cidadania, compreendem os aspectos associados ao seu cotidiano
e as relacdes estabelecidas entre o local e o global. Assim, ao colocar em cena a
importancia do conceito na ciéncia geografica e o seu ensino em ambito escolar, foi
apresentado sua contextualizacdo na Base Nacional Comum Curricular.

As reflexdes aqui realizadas contribuiram para apresentar as proposi¢cdes do
ensino de geografia para a sociedade ao longo do tempo em cenarios historicos
distintos, além de valorizar as praticas docentes a serem desenvolvidas, vinculadas a
geografia e ao lugar, privilegiando os aspectos associadas as concep¢des humanistas e
marxista, sendo abordado também a organizacdo e estrutura da Base Nacional Comum
Curricular, incluindo as atribui¢cdes do documento para a ciéncia geografica e o conceito.

Os préximos didlogos estdo associados ao real, colocando em énfase as
concepcOes dos professores de geografia sujeitos da pesquisa referentes ao lugar, a sua
importancia para a ciéncia geografica, as contribuicGes para os discentes a partir da
compreensao deste conceito, as praticas docentes realizadas associadas ao lugar e seus

principais desafios e dificuldades a serem trabalhados em sala de aula.
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Consideragoes finais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada no ano de 2018,
apresenta a partir da sua representacdo nos documentos oficiais que norteiam a
educacdo basica brasileira, como a CF de 1988, os Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), as orientacdes necessarias para o desenvolvimento
do ensino basico do pais.

Assim, considerando as ideias articuladas pelo documento, percebe-se a
educacdo bdsica dividida em etapas, sendo estas a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e o Ensino Médio (organizado em trés anos letivos),
apresentando suas competéncias especificas.

De forma geral, a Base articula também areas do conhecimento, onde no Ensino
Fundamental aparecem os campos de linguagens, matematica, ciéncias da natureza e
ciéncias humanas, enquanto que no Ensino Médio aparece as areas de linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e
ciéncias humanas e suas tecnologias.

Nesse contexto, a geografia esta inserida no campo de ciéncias humanas no
ensino fundamental e médio, onde na primeira etapa em questdao contextualizou-se o
componente curricular em unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades,
a0 passo que a ciéncia geografica esta inserida nas areas de conhecimento propostas
para este nivel.

Considerando ainda a articulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
documento indica a padronizacdo dos conteiddos em todos os componentes
curriculares, inclusive na geografia, contribuindo para que as questdes locais ndo sejam
discutidas com os discentes e a esséncia do lugar se perca em meio a auséncia desses
conteudos, aparecendo em poucos temas deste componente curricular nos anos finais
do ensino fundamental.

Na geografia, os conceitos primordiais da ciéncia (espaco, paisagem, lugar,
territério e regidao) aparecem no documento articulados no desenvolvimento das etapas
da educacdo basica de forma superficial, considerando que ndo aparecem

evidentemente na BNCC e suas caracteristicas precisam ser associadas em uma analise.
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A partir da insercdo do lugar na BNCC de geografia dos anos finais do ensino
fundamental, é possivel perceber que o conceito é apresentado de forma superficial, no
6° e 7° anos de geografia, ligado a perspectiva humanista e no 8° e 9°anos, vinculado a
abordagem critica, apresentando aos alunos uma dualidade de concepgdes,
contribuindo para que possam compreender os lacos afetivos e simbdlicos com os
espagos cotidianos e a relagdo existente entre o local e o global. Vale considerar
também que o documento ndo propde metodologias para o conceito de lugar e os
outros componentes curriculares, deixando a critério dos profissionais da educagdo o
desenvolvimento e construgdao em suas aulas.

Mesmo com a superficialidade do conceito de lugar nas diretrizes da BNCC,
observamos que aquele conceito no documento esta relacionado a no¢des importantes,
como identidade e cotidiano, evidenciando assim a sua relacdo com a filosofia
fenomenoldgica, abrindo a possibilidade de realizar a articulagdo com as ideias
pertencimento, afetividade e simbolismo pelos espacos cotidianos experienciados,
caracteristicas intrinsecas ao lugar.

A partir deste trabalho, tentou-se apresentar a contextualizacdo da geografia e
dos seus conceitos geograficos, com enfase maior no lugar, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento normativo da educacdo brasileira, o qual estabelece a
diretrizes para a educacdo basica nacional.

Foi possivel perceber por meio desta andlise a organizacdao dos conceitos
trabalhados em geografia nos Anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, além das dificuldades de encontrar os conceitos geograficos, principalmente o
lugar, nos temas apresentados no documento.

Assim, o trabalho desenvolvido neste estudo consolida-se como o inicio das
pesquisas nesta area e abre a possibilidade para novos estudos associados a
apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular como documento normativo da

educacdo braisleira e a insercao da geografia na educacdo basica brasileira.
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